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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١  

  

  

  

 .سوهاج  مصركلية التربية . .أحمد محمود عبد المطلب /د.أ •
 .الجمهورية العربية التونسيـة..  الحسين بن محمد شواط / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنيا مصـر.. أمال مصطفى كمال / د . أ  •
 .كلية التربية جامعة وهران الجزائر.. بو حفص بالعيد مباركي  / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنصورة مصر.. حمدي أبو الفتوح عطيفة / د . أ  •
 .كلية التربية جامعة البحرين .. خليل يوسف الخليلي / د .أ •
 .كلية التربية جامعـة المنصورة  مصر.. طعيمة رشدي أحمد / د .أ •
 .كلية التربية جامعة المنوفية مصر .. رضا مسعد السعيد / د .أ •
 .كلية التربية جامعة أم القرى مكة المكرمة.. زكريا يحي لال / د.أ •
 .كلية التربية جامعة طنطا مصر.. زينب محمود شقير / د.أ •
 .بية جامعة  المنيا مصركلية التر..سامح  جميل   عبد الرحيم/د.أ •
 كلية التربية جامعة  الأسكندرية مصر..سامية لطفي  الأنصاري/د.أ •
 .كلية التربية جامعة القصيم السعودية..سعيد محمد السعيد/ د.أ •
 .رياض الأطفال جامعة  الأسكندرية مصر..سهام محمد  بدر /د.أ •
 .مصركلية التربية جامعة المنيا .. صفية محمد احمد سلام / د .أ •
 .كلية التربية جامعة الزقازيق مصر.. عادل محمد عبد ا / د .أ •
 .كلية التربية جامعة  المنصورة  مصر..  عايدة عبد الحميد سرور / د .أ •
 .كلية التربية جامعة الكويت.. عبد الرحمن أحمد الأحمد / د . أ  •
 .قطـركلية التربيـــــة جامعــــة .. عبد ا جمعة الكبيسي / د .أ •
 .جامعة أم القرى مكة المكرمة..علياء عبد ا الجندي/  د.أ •
 .جامعــة طيبــة بالمدينة المنورة.. فوزية إبراهيم دمياطي/ د.أ •
 .كلية التربية جامعة بنها مصر .. كاريمان عويضة منشار/ د.أ •
 .كلية التربية جامعة دمشق سوريــــــا.. محمد الشيخ حمود / د.أ •
 .كلية الآداب جامعة عين شمس  مصر.. و النيل  محمود أب/ د .أ •
 .كلية التربية جامعة عين شمس مصر..محمود كامل الناقة /د.أ •
 .كلية التربية جامعة طيبة السعودية.. منصور أحمد غوني / د.أ •

 أعضاء الهيئة الاستشارية للمجلة بالترتيب الأبجدي
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢  

  
  

  
  

  

  )) :هيئة تحرير الة ((  
  : رئيس هيئة التحرير

 .جامعة طيبة .. ر إسماعيل صبري ماه/ د . أ  •

 أعضاء هيئة التحرير
 .جامعة الملك فيصل .. ناهد عبد الراضي نوبي /د.أ •
 .ورةــــجامعة الأمــيرة ن.. عبد الرحيم الهلالي /د.أ •
 .دـة الملك خالــــجامع.. منى سالم زعـــــــــــزع /د •
 .جامعــة طيبــــة..  عائشة بليهش العمري/د •
 .جامعــــة حلوان.. عبد العزيز محمد   صفاء/د •
 مدير النشر بمؤسسة الرشد  ..عبد المطلب فيصل /أ •
 .سكرتير الة.. سيد عبد ايد أحمد أنور ال/أ •

دولار أمريكي           ٥ريالا سعوديا أو ما يعادلها في الدول العربية ،  ١٥: ثمن النسخة 
  .أو ما يعادلها  بجميع دول العالم

  .ريالا للمؤسسات العربية١٠٠د العرب ، ريالا سعوديا للأفرا ٦٠: الاشتراك السنوي 
  دولارا للمؤسسات بباقي دول العالم ٤٠دولارا للأفراد ، ٢٥

  ))ترسل جميع طلبات الاشتراك باسم رئيس التحرير (( 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٣  

  

  

  

  :مقالات وأوراق عمل الأساتذة : الباب الأول 
  ناهد عبد الراضي/ د.أماهر إسماعيل صبري   ،  / د .أ          : بقلم.. الصوت للمعاقين سمعيا تعليم المفاهيم العلمية الخاصة بموضوع  •

  :بحوث ودراسات محكمة : الباب الثاني 

في العام الدراسي       العربية السعودية دراسية ميدانية لمعاهد المدينة المنورة تقييم مدى فاعليـــة معاهد التربيـــة الخاصـــة بالمملكـــة :  البحث الأول   •  . جمال  مثقال مصطفى القاسم/ د.. )هـ  ١٤٢٨ -  ١٤٢٧( 
 .محمد بن عبد العزيز عواد الحجيلي / د  ...  السعوديــــة لمبادىء النظرية البنائية ومعوقات توظيفها من وجهة نظرهمواقع استخدام معلمي الرياضيات بالمملكــة العربيــة : البحث الثاني  •
فاعلية حقيبة تعليمية في تنمية مهارات حل المشكلات   لدى : البحث الثالث  •  . صفاء أحمد محمد محمد/ د. .  أطفال الروضة
 .غادة محمد حمزة الشربيني/ د    .. السعوديةالثلاثـــة الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة العربية حقوق الإنسان المتضمنة في كتب اللغـة العربيــة بالصفوف : البحث الرابع   •
دور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري  في عصر : البحث الخامس  •   .عبد العزيز السيد عبد العزيز/ د ...  المعلومات

  :الرسائل العلمية  بحوث محكمة مستلة من: الباب الثالث 

 .تدريس لغة عربيةوطرق  مستل من رسالة دكتوراه مناهج:  ١البحث الأول  •
 .دكتوراه مناهج وطرق تدريس دراسات إسلاميةمستل من رسالة :  ٢البحث الثاني  •
  .لغة انجليزيةمناهج وطرق تدريس  دكتوراه مستل من رسالة :  ٣البحث الثالث  •
 .مستل من رسالة دكتوراه علم نفس  :  ٤البحث الرابع  •

  :  بالوطن العربيأعلام التربية وعلم النفس : الباب الرابع 
  .يوسف صلاح الدين قطب/ د .المرحوم أ:  شخصية العدد  •

 :محتويات العدد 
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  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٤  

  :تعريف بالــة 
  ))دراسات عربية في التربية وعلم النفس((

یصدرھا قسم النشر العلمي ...  مستقلة مجلة عربیة إقلیمیة محكمة
بالمملكة  ))ناشرون الرشد ((  بمؤسسة الرشد للطباعة والنشر والتوزیع

 جمعی  ةأحم  د فھ  د الحم  دان رئ  یس / الأس  تاذالعربی  ة الس  عودیة لص  احبھا 
ویشرف على إص دارھا نخب ة م ن أس اتذة التربی ة      .. السعودیین الناشرین 

  .وعلم النفس بالوطن العربي
تعن   ى المجل   ة بنش   ر ك   ل م   ا ھ   و جدی   د وأص   یل م   ن الدراس   ات   

وعل  م ال   نفس ، بش  تى فروعھ   ا   والبح  وث العربی  ة ف   ي مج  الات التربی   ة    
وتخصص  اتھا المتنوع  ة م  ن جمی  ع دول ال  وطن العرب  ي ؛ حی  ث تخض  ع      

مماثل  ة لتحك  یم  -جمی  ع الأعم  ال الت  ي تنش  ر بالمجل  ة لعملی  ة تحك  یم دقیق  ة   
  .یقوم بھا الخبراء في مجال كل دراسة -البحوث في لجان الترقیات 

خ لال  تصدر المجلة في أربع ة أع داد فص لیة س نویا بش كل دوري      
أشھر ینایر ، ومارس ، ویولیو ، وأكتوبر ، بحیث تكون كل أربعة أع داد  

ص در الع دد الأول م ن المجل ة ف ي      .. منھا في مجل د یأخ ذ ترتیب ا مسلس لا     
نس  خة كطبع  ة أول  ى ت  وزع    ١٠٠٠یطب  ع م  ن ك  ل ع  دد   .. م٢٠٠٧ین  ایر 

  .بجمیع الدول العربیة  ویعاد طبع أعداد المجلة وفقا لحاجة السوق
  :النشر بالــة  قواعد

كل ما ینشر في أعداد المجلة یعبر عن رأي صاحبھ ، ولا یعبر بالضرورة عن  7
 .رأي ھیئة تحریر المجلة ، أو ھیئتھا الاستشاریة

 - باللغة العربیة واللغات الأخرى -تقبل المجلة للنشر جمیع البحوث والدراسات  7
في شتى مجالات الجدیدة والأصیلة التي تجرى بجمیع دول الوطن العربي 

 .التربیة وعلم النفس بفروعھا وتخصصاتھا المختلفة
كما تقبل المجلة نشر البحوث في مجالات العلوم الإنسانیة الأخرى ذات الصلة  7

بمجال التعلیم الجامعي وغیر الجامعي للعادیین ، وذوي الاحتیاجات الخاصة  
 .وذلك باللغة العربیة وغیرھا من اللغات الأخرى

المجلة إعادة نشر البحوث والدراسات المبتكرة في الموضوعات كما تقبل  7
التربویة النادرة التي سبق نشرھا في دوریات ومجلات مغمورة بناء على 
موافقة أصحابھا  وبعد إجراء التعدیلات التي تراھا ھیئة تحریر المجلة على 

 .كل بحث أو دراسة
والدكتوراه التي یتم تقبل المجلة للنشر أیضا مستخلصات رسائل الماجستیر  7

إجازتھا من جمیع كلیات التربیة وكلیات إعداد المعلمین والمعلمات وكلیات 
 اتــة وغیرھا من المؤسســــــالبنات وكلیات الآداب وكلیات الدراسات الإنسانی
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  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٥  

العلمیة التربویة الجامعیة ومراكز البحوث المعنیة بالبحث في مجالات وفروع 
 .التربیة وعلم النفس

تنشر المجلة تقاریر عن الندوات والمؤتمرات واللقاءات التي تنعقد بأي بلد  7
 .عربي في أي موضوع من موضوعات التربیة وعلم النفس

تقوم ھیئة تحریر المجلة بتحدید عدد البحوث ، ومستخلصات الرسائل العلمیة   7
 .ةوتقاریر الندوات والمؤتمرات  التي  یتم نشرھا في كل عدد من أعداد المجل

تختار ھیئة التحریر أفضل بحث أو دراسة في كل عدد من أعداد المجلة وفقا  7
 .لتقاریر المحكمین ؛ لیتم نشره مجانا 

تمنح ھیئة التحریر لصاحب البحث أو الدراسة المبتكرة ذات التفرد والتمیز في  7
موضوعھا ومنھجیتھا ونتائجھا مكافأة مالیة یتم تحدیدھا وفقا لمتوسط 

یحصل علیھا البحث أو الدراسة  من السادة المحكمین على الدرجة التي 
 .النموذج المعد خصیصا لھذا الغرض

تقوم ھیئة التحریر باختیار اثنین من المحكمین من بین الأساتذة الخبراء  7
في مجال كل دراسة ؛ لیقوموا بتحكیم تلك الدراسة أو البحث   نوالمتخصصی

وتحدید مدى صلاحیتھ للنشر ، وذلك وفقا لنموذج تحكیم دقیق یحاكي نموذج 
تحكیم البحوث في لجان الترقیات وبنفس درجة الدقة ، حیث إن من بین 

 أعضاء الھیئة الاستشاریة للمجلة عددا كبیرا من الأساتذة الأعضاء في لجان
 . الترقیات بمجالات التربیة وعلم النفس بالوطن العربي 

یجوز لصاحب البحث أن یقترح  مجموعة من أسماء الأساتذة الذین یرغب في  7
 .أن یحكموا بحثھ ، حیث تختار ھیئة التحریر اثنین من بین الأسماء المقترحة 

اسة في حال عدم الاتفاق في الرأي بین المحكمین یتم إحالة البحث أو الدر 7
لمحكم ثالث  تختاره ھیئة التحریر ، ویكون تقریره عن البحث ھو الفیصل في 
ترجیح كفة قبول البحث للنشر أو رفض نشره ، على أن یتحمل صاحب البحث 

 .مصروفات التحكیم
عند اتفاق المحكمین على نشر البحث أو الدراسة بعد إجراء تعدیلات في  7

یطة تقوم ھیئة تحریر المجلة بإجراء الصیاغات أو بعض الأمور المنھجیة البس
وعند طلب . تلك التعدیلات نیابة عن الباحث أو كاتب الدراسة إن رغب ذلك 

المحكمین إجراء تعدیلات جوھریة یتم إعادة البحث لصاحبھ مرفقا بھ صورة 
 .من تقاریر التحكیم لإجراء التعدیلات بنفسھ

لبحث للباحث مع إرفاق عند اتفاق المحكمین على رفض نشر البحث یتم رد ا 7
صورة من تقاریر التحكیم ، على أن یتحمل الباحث فقط تكالیف التحكیم 

 .والمراسلة
یتم عرض جمیع المواد المقبولة للنشر بالمجلة على المستشار اللغوي   7

 .لمراجعتھا لغویا وضبط أي خلل لغوي بھا قبل نشرھا
على الكمبیوتر من ترسل البحوث والدراسات لھیئة تحریر المجلة مكتوبة  7

منسقة وفقا للقواعد  CDنسخة ورقیة ، ونسخة واحدة إلكترونیة على  ٢عدد
 .المعتمدة بالمجلة 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٦  

كما تقبل المجلة إرسال كافة المواد التي یمكن نشرھا عبر البرید الإلكتروني   7
الخاص بھا حیث یتولى فریق التحریر تنسیق الملفات وطباعتھا على أن 

 .المرسلة تكلفة ذلك یتحمل صاحب المادة 
ریالا سعودیا          ٢٠٠یرسل صاحب البحث أو الدراسة مرفقا ببحثھ مبلغا قدره  7

، أو ما یعادلھا بالعملات العربیة من ) نقدا أو بشیك مقبول الدفع أو بحوالة ( 
 .أیة دولة عربیة أخرى كمصاریف تحكیم

ریالا ١٠٠ث مبلغ عند قبول البحث أو الدراسة للنشر بالمجلة یرسل الباح  7
كمصاریف إداریة  في حال ) نقدا  أو بشیك مقبول الدفع أو بحوالة ( سعودیا  

صفحة ، وتحتسب كل  ٢٥كان عدد صفحات البحث أو الدراسة لا تزید عن 
عشرة ریالات على أن تحدد عدد  ١٠صفحة زائدة عن ھذا العدد بمبلغ 

 . معمول بھا في المجلة الصفحات بعد تنسیق البحث وفقا لقواعد التنسیق ال
من مصروفات التحكیم على البحث الثاني عندما %  ٥٠یعفى الباحث من  7

 .یكون لھ بحثین منشورین في نفس العدد ، أو في عددین متتالیین من المجلة
یعفى الباحث من كامل المصروفات الإداریة عندما یكون بحثھ متمیزا   7

ي نموذج تقییم البحث وفقا فأكثر من الدرجة الكلیة ف% ٩٥وحاصلا على 
 .لتقاریر الأساتذة المحكمین

بمجرد وصول تقاریر المحكمین التي تفید قبول البحث للنشر دون إجراء  7
تعدیلات  أو بعد إجراء تعدیلات بسیطة وممكنة ، یمكن لصاحب البحث أو 
الدراسة أن یطلب من ھیئة تحریر المجلة إصدار خطاب معتمد یفید قبول 

ویتم ذلك في مدة أقصاھا شھر من تاریخ  .دراسة للنشر في المجلةالبحث أو ال
 .استلام البحث

 . نسخ منھا لصاحب كل بحث منشور بھا ٦عند صدور المجلة یتم تسلیم عدد  7
یتم إرسال نسخة من كل عدد في المجلة لكل محكم من السادة أعضاء الھیئة  7

 .العددالاستشاریة العلمیة للمجلة الذین قاموا بتحكیم بحوث 
تمنح ھیئة التحریر جائزة مالیة سنویة لأفضل بحث ینشر في أعداد المجلة كل  7

 . عام ، تتحدد قیمتھا وفقا لقرار لجنة استشاریة تختارھا ھیئة التحریر

  :لجان التحكيم للمجلة 
نخبة كبیرة من أساتذة التربیة وعلم النفس أعضاء اللجان العلمیة لترقیة 

  بمصر وبعض الدول العربیةأعضاء ھیئة التدریس 
  :ترسل جمیع مراسلات المجلة باسم رئیس التحریر على العنوان التالي 

  كلیة التربیة جامعة طیبة –المدینة المنورة  –المملكة العربیة السعودیة 
ش أحمد ماھر متفرع  ١ –أتریب  –بنھا  -أو على مكتبنا بجمھوریة مصر العربیة  

   ٠٠٢٠١٣/ ٣٢٣٦٦٣٣: من ش الشعراوي ت 
   بالسعودیةبالسعودیةبالسعودیة   ٠٥٦٥١٩٣٨٢٩٠٥٦٥١٩٣٨٢٩٠٥٦٥١٩٣٨٢٩أو الاتصال على موبایل أو الاتصال على موبایل أو الاتصال على موبایل 

  mahersabry21@yahoo.com: أو المراسلة عبر البرید الإلكتروني 
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٧  

  :مقدمة الة  •
يقول المولى تبارك وتعالى في كتابه الكريم الذي لا يأتيه الباطل من بـين  

خلَـق  ) ١(اقْرأْ بِاسمِ ربك الَّذي خلَـق   :وهو أصدق القائلين يديه ولا من خلفه 
علَّم الْإِنسانَ ما ) ٤(الَّذي علَّم بِالْقَلَمِ ) ٣(اقْرأْ وربك الْأَكْرم ) ٢(الْإِنسانَ من علَقٍ 

 لَمعي ٥-١: العلق [  )٥(لَم [ .  
من يقرأ في أيامنا هذه ، وما أحوجنـا   وما أحوج أمتنا لأن تقرأ بعدما عز

  .لأن نتعلم ، ولأن نربي أنفسنا وأولادنا على حب العلم والتعلم 

ولأن كل تعليم وتعلم مبنيان في أساسهما على علم أكبر وأوسـع يعـرف   
  .بعلم التربية ، فحبذا لو تعلمنا عن التربية ، وقرأنا مايخطه التربويون 

رة كبيرة في علـم التربيـة ، فتعـددت    وقد شهدت السنوات الأخيرة طف
مناهج ، وطـرق تـدريس    : مجالات هذا العلم ، وتخصصاته الفرعية مابين 

وأصول التربية والتربية المقارنة ، والإدارة التعليمية ، والتخطـيط التربـوي    
وعلم النفس التربوي  والصحة النفسـية والمدرسـية ، وتكنولوجيـا التعلـيم     

  .إلخ...

تعدد رغبة من كثيرين إلى الاستقلالية بشكل تام ، فتعامـل  وصاحب هذا ال
هؤلاء مع تخصصاتهم ومجالات دراستهم بمعزل عن باقي فروع ومجـالات  
علم التربية الأخرى ، ومع وجاهة هذا المنحـى مـن وجهـة نظـر إتقـان      
التخصص فإن المبالغة في ذلك قد يؤدي ـ عن قصد أو عن غير قصـد ـ    

لتفتيت بين مجالات العلم الواحد ، الأمر الذي يـنعكس  إلى مزيد من العزلة وا
  .بالسلب على وحدة علم التربية ، ورؤيته بمفهومه الشامل والمتكامل

وتأكيدا لهذا المنحى قامت جمعيات تربوية غاية فـي التخصـص تحمـل    
مسميات ليس فقط مجالات رئيسة في علم التربية ، بل أيضا ظهرت جمعيات 

. الات تحت الفرعية لفرع رئيس من علوم التربيـة  تحمل أسماء بعض المج
وقد تبارت تلك الجمعيات في إصدار مجلات علمية محكمـة لنشـر بحـوث    

  .ودراسات أعضائها كل في مجال اهتمامه

وإيمانا بالوحدة والاتحاد في زمان سادت فيه الفرقة ، ورغبة في التعامـل  
الهدف من إصدار تلـك   مع علم التربيه بمجالاته الفرعية بشكل متكامل جاء

المجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس لتتيح نشر أي بحث أو دراسـة  
في أي مجال فرعي أو رئيس من مجالات وتخصصات علم التربية في وطننا 

  . العربي العزيز
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

    
  م ٢٠٠٩..    أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٨  

  :مقدمة العدد  •
في المجلـد   الرابعيسعد هيئة التحرير أن تقدم لجميع القراء العرب العدد 

وهو العدد ..  من مجلتنا الغراء دراسات عربية في التربية وعلم النفسالثالث 
  .وفقا لمسلسل أعداد المجلة  عشر الثاني

تعلـيم  : أولهـا بعنـوان    : بحوث وأوراق عمـل  عشرةوفي هذا العدد 
       : بقلـم  ..  المفاهيم العلمية الخاصة بموضوع الصـوت للمعـاقين سـمعيا   

: ، وثانيها بعنـوان  ناهد عبد الراضي/ د.أماهر إسماعيل صبري ، و/ د . أ 
تقييم مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة بالمملكة العربية السعودية دراسية 

 )هـ  ١٤٢٨ - ١٤٢٧( ميدانية لمعاهد المدينة المنورة في العام الدراسي 
واقـع اسـتخدام    :بعنـوان  وثالثها .جمال مثقال مصطفى القاسم / د :إعداد

معلمي الرياضيات بالمملكة العربيــة السعوديــــة لمبادىء النظريـة  
محمد عبـد العزيـز   / د: إعداد البنائية ومعوقات توظيفها من وجهة نظرهم

ية في تنمية مهارات حل حقيبة تعليم فاعلية: ورابعها بعنوان .عواد الحجيلي 
 .صـفاء أحمـد محمـد محمـد    / د: إعداد:   لدى أطفال الروضة المشكلات

حقوق الإنسان المتضمنة في كتب اللغــة العربيـــة   : وخامسها بعنوان 
بالصفوف الثلاثـــة الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات فـي  

وسادسـها   .غادة محمد حمزة الشربيني/ د: إعداد المملكة العربية السعودية
 يق الأمن الفكري  في عصر المعلوماتدور مناهج التاريخ في تحق: بعنوان 
فعاليـة  : وسـابعها بعنـوان   . عبد العزيز السيد عبـد العزيـز  /  د :إعداد 

استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبـات  
بسينة عبد االله سعيد / أ  :، إعداد  الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمـة 

فاعليـــة برنامـــج مقتـرح فـي    : البحث الثامن بعنوان و.  الغامدي
تنميــــة مهــارات التدريس لـــدى الطالبات المعلمـات للتربيـة   

وداد جمـال   / أ: إعـداد  الإسلامية في كلية إعداد المعلمات بمكة المكرمة 
الأسـاليب التدريسـية للقـراءة الناقـدة     : والبحث التاسع بعنـوان  . راوة 

قبل معلمات اللغة الإنجليزية للصف الثاني الثـانوي بمكـة   المستخدمة من 
أما البحث العاشر والأخيـر  . ندى حسن إلياس فلمبان/ أ : ، إعداد  المكرمة

بناء وتقنين مقياس للوعي المهنـي لـدى المـراهقين مـن     : فهو بعنوان 
                   .      مها بنت مرزوق الصبحي/أ:، إعدادالجنسين  في المملكة العربية السعودية

وكعادة المجلة تم تحكيم كل بحث من تلـك البحـوث لـدى اثنـين مـن      
ونود أن .. المحكمين الأساتذة البارزين في مجال التخصص الدقيق لكل بحث 

جاء عـن غيـر    نعتذر بداية للقارئ العربي الكريم عن أي نقص أو تقصير
ونرحب بأيـة ملاحظـات أو اقتراحـات علـى البريـد      د قصد في هذا العد

الإلكتروني لرئيس التحرير لكي تظهر المجلة بالمستوى اللائق الذي يرضـي  
واالله أسأل التوفيق والسـداد وآخـر دعوانـا أن الحمـد الله رب      ... الجميع 

  .العالمين ،،،
               رئيس تحرير المجلة
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  ))الصوت للمعاقين سمعياً العلمية الخاصة بموضوع فاهيم المتعليم ((
  
  
  
  
  

  
  ناهـد عبـد الراضي نوبي /د.ماهر إسماعيل صبري       أ/ د .أ

  الملك فيصلجامعة علوم أستاذ تعليم ال       أستاذ تعليم العلوم جامعة طيبة             
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 (ASEP) لتربية وعلم النفسدراسات عربية في ا

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٣  

  " الصوت للمعاقين سمعياً العلمية الخاصة بموضوع فاهيم المتعليم  "

  ماهر إسماعيل صبري محمـد/ د . أ                                  
  ناهد عبد الراضي نوبي محمد /د . أ             

  :مقدمة  •
لقد تزايد الاهتمام العالمى والمحلى برعايـة ذوى الاحتياجـات الخاصـة    

د الثلاثة الماضية لا سيما المعاقين منهم ، مما أحدث تطوراً كبيراً خلال العقو
فى أساليب رعايتهم لتمكينهم من التوافق مع متطلبات حيـاتهم ومسـاهمتهم   
الإيجابية فى أنشطة مجتمعاتهم ، ومن ثم تحويلهم إلى قوة منتجة تتعامل مـع  

  .الجماعة ، وتسهم فى العمل المنتج 

تعترف بحق المعاق فى الحياة الطبيعية فى مجتمعـه  إن جميع دول العالم 
قوق الطفـل علـى ضـرورة تـوفير الفـرص      إذ نص الإعلان العالمى لح

. تمتع بحياة كريمة وطبيعيـة وكاملـة  والإمكانيات التى تتيح للطفل المعاق ال
  ) ٣، ص ٢٠٠٤أحمد عفت ، (

عامـاً   ١٩٨١وفى الإطار ذاته أعلنت هيئة الأمم المتحدة ومنظماتها عام 
 زكريا أحمد . ( للمعاقين  دولياً للمعاقين كما أعلنت عقد الثمانينات عقداً دولياً

  ) ٧، ص ٢٠٠٤

وتمثل قضيته تأهيل المعوقين تحدياً حضارياً للأمم والمجتمعات المتقدمـة  
والنامية على حد سواء ، وذلك لأنها قضية إنسانية بالدرجة الأولى ، ويمكـن  

مـن  % ١٠باعتبار أنهم يشكلون نسبة لا تقـل عـن   أن تعوق تقدم الأمم ، 
  )٢٧، ص ١٩٩٣فتحية أحمد ،  (.ان العالم المجموع الكلى لسك

من الأطفـال  % ١٥ -% ١٠وقد أشارت منظمة اليونسكو إلى أن نسبة  
يعتبرون معاقين وذى احتياجات خاصة ، وهذه الفئة تحتـاج إلـى خـدمات    

مواد وأجهزة وأساليب رعاية خاصة تتمثل فى تسهيلات وميسرات وبرامج و
وإعلامية صحية وتربوية وتعليمية ونفسية واجتماعية وتأهيلية ومهنية وثقافية 

وذلك لتلبية احتياجاتهم ، وتنمية طاقاتهم واستعداداتهم المختلفة ، ومسـاعدتهم  
على تحقيق التوافق ، والتغلب على المشـكلات ، والمشـاركة فـى حيـاة     

  )١٠، ص ٢٠٠٤أحمد ،  زكريا. (اجتماعية صالحة 

وبهذا تولى معظم الدول المتقدمة والنامية اهتماماً كبيـراً بتربيـة الطفـل    
المعاق تحقيقاً لمبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ، وتوفيراً لطاقات إنتاجية يسـتفيد  
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 (ASEP) لتربية وعلم النفسدراسات عربية في ا

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٤  

منها المجتمع ، وعليه انتشرت المؤسسات التعليمية التى تقوم برعاية هـؤلاء  
كسابهم المعارف والمهارات والاتجاهـات المناسـبة   الأطفال ، وتعمل على إ

يستطيع استثمار قدراته وتلبية احتياجاته الأساسية بالقدر الذى يتفق مـع   حتى
 نادى كمال ، وأحمـد فـوزى   . (ناته مستوى عمره الزمنى ، وقدراته وإمكا

  )  ٥٨، ص ١٩٩٣مراد صالح ، (، ) ٦٠، ص ١٩٩٠

قة ، فتوجد إعاقة فى إحدى القـدرات  وفى الإطار ذاته تتعدد نوعية الإعا
كالبصر أو السمع أو التخاطب أو القدرات العقلية أو القدرة على التعلم ، كما 

  أن المعاق يواجه مشكلات وصعوبات الطفل 

العادى ، بالإضافة إلى مشكلة الإعاقة ، وهذا يزيد من مشكلات تعلـيمهم  
 عثمان لبيـب  ( ،) ٩١، ص ١٩٩٠لى ، شكرى سيد ، وضحة ع. (وتعلمهم 
  ) ٣٧، ص ٢٠٠٢

 شد مـا يصـيب الإنسـان مـن إعاقـات       ويعد فقدان حاسة السمع من أ
فالمعاقين سمعياً يعانون من الصمت والوحدة والعزلة عن الآخرين ، كما أن 
فقدانهم اللغة وهى الوسيلة الأولى لاتصال البشر فى حياتهم يجعلهم يعيشـون  

عبد المـنعم  . (اعرهم ، وانفعالاتهم فى صمت دائم ، وهذا يزيد من كبت مش
  )٣، ص ٢٠٠٥الميلادى ، 

: ولهذا قدم القرآن الكريم حاسة السمع على البصر ، يقول سبحانه وتعالى 
 "      ــار صالْأَبو عــم الس ــم ــلَ لكَُ عجئاً وــي ش ــون لَمَلا تع كُمــات هُــونِ أم ــن بطُ م كُمجــر َأخ ــه واللَّ

ةدالْأفَْئو ونكُرتَش لَّكُمَ٧٨:النحل" ( لع.(  

  Deafفئـة التلاميـذ الصـم    : وينقسم التلاميذ المعاقون سمعياً إلى فئتين 
، ويعرف التلميـذ الأصـم    Hard of Hearingوفئة التلاميذ ضعاف السمع 

) ديسيبل فـأكثر  ٧٠(التلميذ الذى يعانى فقداً كلياً فى السمع ، يصل إلى " بأنه 
" أما التلميذ ضعيف السمع فهو ". لا يستطيع تعلم اللغة والكلام  بدرجة تجعله

ديسـيبل   ٣٠(التلميذ الذى يشكو من ضعف فى حاسة السمع يتراوح ما بين 
ويمكنه أن يستجيب للكلام المسموع ويفهمه بشـرط أن  ) ديسيبل ٧٠وأقل من 

  ٢٠٠٤رفعـت محمـود ،   ". (السمعية  يقع مصدر الصوت فى حدود قدراته
  )٢٠٠ص

تأخر فـى النمـو العقلـى    : ومن أهم خصائص التلاميذ المعاقين سمعياً 
 رتهم علـى التركيـز وكثـرة نسـيانهم     والمعرفى والتحصيلى ، انخفاض قد

انخفاض قدرتهم ودافعيتهم لمواصلة التعلم خلال فترات طويلة ، اضطرابات 
المقـدرة   فى النمو الاجتماعى والانفعالى ، المفهوم السلبى عن الذات ، وعدم

 حمدى أبو الفتوح(، ) ٣٢، ص١٩٨٦عبد الفتاح حسين، . (على ضبط النفس
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  ١٩٨٨كمال سـالم ، وفـاروق صـادق ،    (،  )٢٢٢-٢٢٠، ص ص١٩٨٧
  ) ١٢٣ص

وهذا يتطلب وضع مناهج ذات لغة خاصة واستراتيجيات تدريس تتناسـب  
وخصائص التلاميذ المعاقين سمعياً ، وتلبى حاجاتهم ، وتعمـل علـى ربـط    
خبراتهم التعليمية بواقع بيئتهم والمجتمع الذى يعيشون فيـه ، والتقليـل مـن    

  .العزلة النفسية والاجتماعية لديهم 

وتعتبر مادة العلوم من أكثر المواد ارتباطاً بالبيئة التى يعيش فيهـا الفـرد   
وتناولاً للظواهر والأحداث المحيطة به ، فإن تعليم وتعلم هذه المادة يتطلـب  

لتلميذ المعاق سمعياً مع كل ما حوله، وممارسته للأنشـطة المختلفـة   تفاعل ا
حتى يكتسب نواتج التعلم التى تسمح له بفهم أكثر تعمقـاً وشـمولاً للمفـاهيم    

  ) ١٥٩، ص ٢٠٠٤سعيد حامد ، أحلام الباز ، . (والظواهر العلمية 

حصـيل  ونظراً لأن الإعاقة السمعية تعتبر من أشد الإعاقات تأثيراً على الت
العلمى واكتساب الخبرات العملية ، وغياب القدرة على السمع يترتـب عليـه   
قصور فى النمو اللغوى ، ومن ثم فـإن إدراك المعـاقين سـمعياً للأشـياء     

. تمد على الحواس الأخرى غير السـمع والأحداث والظواهر المحيطة بهم يع
  )١٦٢، ص ١٩٩٦عبد المطلب القريطى ، (

   (Martin, et al., 1997, p.64)كـل مـن    وفى الإطار ذاتـه يؤكـد  
على إتاحة الفرصة للتلميذ المعاق سـمعياً  ) ٣٢، ص١٩٩٨مدحت محمد ، (

الحياة الواقعية ، والاستقصـاء   على ممارسة وتعلم العلوم ، من خلال خبرات
ومساعدته على تحويل الملاحظات السمعية إلى ملاحظات بصرية ، بمعنـى  

يسية تجعل الملاحظـة تـتم مـن خـلال قنـوات      استخدام استراتيجيات تدر
  .الإحساس الأخرى ، كالبصر والشم واللمس والتذوق 

  :خلفية نظرية حول المعاقين سمعيا وخصائصهم  •
   Hearing Handicapped . تعريف المعاقين سمعياً  •

مصطلح الإعاقة السمعية من المصطلحات العامة التى استخدمت لتميز أى 
لسمع بغض النظر عن درجة القصور السمعى ، الـذى  فرد يعانى من فقدان ا

  ) ١٥٠، ص٢٠٠٤زكريا الشربينى، . (يعانى منه 

وأورد المؤتمر القومى الأول للتربية الخاصة الذى عقد فى القاهرة تعريف 
  ) :١٩٩٥وزارة التربية والتعليم ، . (الإعاقة السمعية فى فئتين 

و من كان سمعهم ناقصاً إلـى  الصم الذين فقدوا السمع ، أ :الفئة الأولى  7
درجة أنهم يحتاجون إلى أساليب تعليمية تمكنهم مـن الاسـتيعاب دون   

  .مخاطبة كلامية 
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١٦  

ضعاف السمع الذين لديهم سمع ضعيف إلى درجة أنهـم   :الفئة الثانية  7
يحتاجون فى تعليمهم إلى ترتيبات خاصة، أو تسهيلات ليست ضـرورية  

، ولديهم رصـيداً   تخدم للأطفال الصمفى كل المواقف التعليمية التى تس
  .من اللغة والكلام الطبيعى 

للإعاقة السمعية  )٢٦، ص ١٩٩٨(ويتفق مع ذلك تقسيم جمال الخطيب   
  :حيث اشتملت على

ويعنى أن حاسة السمع غير وظيفية لأغراض  : (Deafiness)الصمم  7
ة السمع الحياة اليومية ، الأمر الذى يحول دون القدرة على استخدام حاس

 .لفهم الكلام واكتساب اللغة 
فيعنى أن حاسة السمع لم  : (Limited Hearing)الضعف السمعى  7

تفقد وظائفها بالكامل ، فعلى الرغم من أنها ضـعيفة إلا أنهـا وظيفيـة    
 .بمعنى أنها قناة يعتمد عليها لتطور اللغة 

    :الأسباب التى تؤدى إلى إصابة الطفل بالصمم   •
أصم ، أو يصيبه الصمم فى السنوات الأولى مـن عمـره    قد يولد الطفل

) ٣٦-٣٣، ص ص ٢٠٠٥عبد المـنعم المـيلادى ،   (لأسباب عديدة أوردها 
  :فيما يلى 

  .وهذا يظهر فى حالات زواج الأقارب : الوراثة  -١
  :جنين أصم داخل رحم أمه للأسباب التالية  -٢
الطفـل الجنـين    تصـيب ) الاستربتوميسين والنيوميسين(مثل : العقاقير 7

بالصمم ، ومثل هذه الأدوية تخترق مشيمة الطفل وتظهر فى دمه عقـب  
  .تناول الأم له ، ويصيب عصب السمع والقوقعة 

مثل فيروس الانفلونزا ، والحصـبة الألمـانى ، والحمـى    : الفيروسات  7
النكافية ، ويسبب ذلك للجنين صمم فـى عصـب السـمع ، أو جهـاز     

  .التوصيل 
نات أثناء الحمل ، أو نتيجة لبعض الأمراض التناسلية ، أو نقص الفيتامي 7

  .التعرض للإشعاعات بكافة أنواعها أثناء الحمل 

ومن أسباب ذلك عسر الولادة ، ونقص : إصابة الطفل بالصمم أثناء الـولادة  -٣
   .، والصفراء ، وعدم اكتمال النمو الأكسجين

الطفل سـليماً تمامـاً ، وتبـدأ     قد يولد: إصابة الطفل بالصمم بعـد الـولادة  -٤
العوامل المختلفة فى إضعاف سمعه ، أو تدميره بعد الولادة ، ومن أشهر هذه 

  :العوامل 
 فـى الـدم ، ويـدمر الأذن الداخليـة     يسبح الفيروس : الحصبة العادية  7

  .والأذن الوسطى ، وقد يفقد الطفل جزءاً كبيراً من سمعه 
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١٧  

لصمم الكامل فـى أذن واحـدة عنـد    من أهم أسباب ا: الحمى النكافية  7
  .الأطفال 

، وكثير من العوامل التى تضـعف مناعـة    (Herpes)فيروس الهربز  7
الإنسان تؤدى إلى الإصابة بهذا الفيروس ، مثـل الإرهـاق الجسـدى    

  .والعقلى والنفسى 
التهاب الأذن الوسطى ، والتهاب الأذن الداخلية ، وهما من أكثر أسـباب   7

طفال ، وكذلك الأصـوات العاليـة أو الخبطـات    ضعف السمع عند الأ
  .الموجهة للأذن 

  : المعاقين سمعيا  لتعليمأساليب التواصل    •
  :  Oral Methodالطريقة الشفهية  -١

  :وهذه الطريقة تؤكد على المظاهر اللفظية فى البيئة وتتضمن 
وتعرف بأنها القدرة على فهـم أفكـار   :  Speech Readingقراءة الكلام  7

  . علم بملاحظة حركات الوجه والجسد المت
وتعتمد على تدريب بقايا السـمع  : Auditory Trainin التدريب السمعى  7

  .باستخدام المعينات السمعية 

  : Manual Methodالطريقة اليدوية  -٢
  :وتستخدم لتنمية القدرات الإدراكية للطفل الأصم وهى تشمل 

وهـى   ة المنطوقة للصـم  وهى بديل للغ:  Sing Languageلغة الإشارة  7
عبارة عن نظام يعتمد على الرموز التى ترى ولا تسمع يتم تشكيلها عن 

  :الأذرع والأيدى فى أوضاع مختلفة ، وتنقسم إلى نوعين طريق تحريك
إشارات لها مدلول معين يرتبط بأشياء حسية فـى  : إشارات وصفية  -

  .ذهن التلميذ الأصم 
ها مدلول معين يرتبط بشـكل  إشارات ليس ل: إشارات غير وصفية  -

 .مباشر بمعنى الكلمة التى يتم التعبير عنها 
حيث يتم تشكيل وضع الأصابع لتمثل :  Finger Spellingهجاء الأصابع  7

م للتعبير عن كلمـات وجمـل   ، وهذه الحروف تستخد الحروف الهجائية
  .وعبارات

  : Total Communication Methodطريقة الاتصال الكلى  -٣
به استخدام جميع الأشكال الممكنة للاتصال ، فهو يشـتمل علـى    ويقصد

أساليب متعددة ، مثل الحركات التعبيرية للطفل ، ولغة الإشـارة ، وقـراءة   
  .الكلام ، وقراءة الشفاه ، والهجاء الأصبعى 

 ,Martens)، ) ١٩٨٩عبـد الفتـاح ،   (وقد أثبتت نتائج دراسة كل من 
لكلى فى التدريس للمعاقين سـمعياً ، ويتفـق   فعالية طريقة الاتصال ا (1990
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١٨  

مـن أن التلاميـذ الصـم    ) ٤١، ص ٢٠٠٤أحمد عفت ، (ذلك مع ما أكده 
حصلوا على أعلى الدرجات بالفصول التى تستخدم الاتصال الكلـى مقارنـة   

  .بالتلاميذ الصم الذين يستخدمون الطريقة الشفهية 

  :بية احتياجاتهمودور تعليم العلوم في تلالمعاقين سمعياً خصائص  •
نـوع  : وامـل منهـا   إن تأثيرات الإعاقة السمعية تختلف باختلاف عدة ع

الإعاقـة ، وسـبب الإعاقـة     عمر الشخص عند حدوث و، الإعاقة السمعية 
 وى الاقتصـادى والاجتمـاعى للأسـرة     المستوالقدرات السمعية المتبقية ، و

لنمائيـة المختلفـة   فمن المتوقع أن تؤثر الإعاقة السمعية على الخصـائص ا 
(Ysseldyke & Algozzine, 1995, p.26)     وفيمـا يلـى خصـائص ،

  :اجاتهم ومتطلباتهمتيحا تلبيةالعلوم فى  تعليمالمعاقين سمعياً ، ودور 

 : للمعاقين سمعيا الخصائص العقلية والمعرفية •
لقد أشارت نتائج الدراسات إلى أن مستوى ذكاء الأطفال المعاقين سـمعياً  

ف كثيراً عن مستوى ذكاء الأطفال العاديين ، كما أنهم لـديهم قـدرة   لا يختل
 ـ   ة على التعلم والتفكير التجريدى مالم يكن لديهم تلف دماغى مرافـق للإعاق

 رفى لا يعتمد على اللغة بالضـرورة وقد أشارت بعض الأدبيات أن النمو المع
المعـاقين   من منطلق أن المفاهيم المرتبطة باللغة هى وحدها الضعيفة لـدى 

سمعياً ، ويعتقد هؤلاء أنه فى حالة وجود اختلاف بـين المعـوقين سـمعياً    
     والأشخاص الآخرين ، من حيث الأداء فى اختبارات الـذكاء ، فـإن ذلـك    

من غيرهم ، ولكن يعـزى   الا يعنى بالضرورة أن المعوقين سمعياً أقل ذكاء
 (Hallahan & Kauffman, 1978, p.84)لعدم توافر طرق التعليم الفعال 

  ) .١٢٥، ص ١٩٨٧حمدى أبو الفتوح ، (

حمدى (،  (Trubus & Karchmer, 1977, pp.62-69)وأورد كل من 
  ١٩٨٨عبد الـرحيم بخيـت ،   (، ) ٢٢٢-٢٢٠، ص ص١٩٨أبو الفتوح ، 

 ,Gearheart & Weishahn)،  (Coulter,1993, pp.1-12)، ) ٢٢٩ص
1994, pp.57-60)  ،(Moores, 2001, p.69)  ،)  ،٢٠٠٤أحمد عفـت  

ة للتلاميذ المعاقين مجموعة من الخصائص العقلية والمعرفي) ٣٣-٣٢ص ص
  :سمعياً منها

وضعف تذكر المفاهيم والعلاقات  عدم القدرة على التركيز لفترة طويلة ، 7
  .وزيادة معدل النسيان 

  .سرعة التعلم ، وصعوبة اتباع التعليمات لفترة طويلة  بطء 7
ه ، وعدم القدرة على إدراك الخبرات اللفظية المجردة التـى  تشتت الانتبا 7

  .لا تعتمد على الحواس الأخرى النشطة لدى الأصم 
  .عدم تذكر الكلمات الإ إذا التقطت عن طريق البصر والإحساس  7
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١٩  

القصور فى استخدام استراتيجيات الاستدعاء ، والقصور فى الاحتفـاظ   7
  .ير المدى إلى طويل المدى وتحويله من تذكر قص) البداية(بالمدخل 

  .عدم مقدرتهم على التحدث والمناقشة والمقارنة  7
محدودية حصيلتهم اللغوية وحاجاتهم إلى ربط الكلمات التى يتعلمونهـا   7

  .بمدلولاتها الحسية 
  .وتعليمية بينهم أكثر من العاديينوجود فروق نفسية  7
  .انخفاض دافعيتهم على مواصلة التعلم لفترات طويلة  7
ثـلاث سـنوات عـن    ) ٣(ر مستوى تحصيلهم الأكاديمى بما يقارب تأخ 7

  .نظرائهم الأطفال العاديين 

بحاجة إلى تكـرار  فإن الأطفال المعاقين سمعياً خصائص تلك الوبناء على 
المفاهيم التى يتم تعلمها للتغلب على النسيان وضـعف الـذاكرة ، وواقعيـة    

استخدام خبرات بصرية  ولمسية و الخبرات التعليمية ، وارتباطها بحاجاتهم ،
التعلم من خلال مجموعات صغيرة ، مع تقليـل  ووسمعية متنوعة ، وحركية 

التشجيع والتعزيز المستمر وسرعة تعلمهم ،  المقدمة لمقابلة بطء كم الخبرات
أنشـطة تعلـيم   صياغة وكلما تقدموا فى عملية التعلم لزيادة دافعيتهم للتعلم ، 

ما يجب مراعاته عنـد تعلـيمهم   هم وحاجاتهم ، وهذا تتناسب مع قدرات وتعلم
  .موضوعات العلوم ، والمفاهيم المرتبطة بها

 في تلبيـة احتياجـات  العلوم  دور تعليم وقد اهتمت بعض الدراسات ببيان
الدراسـات  هـذه  بعض تناولت ، فلتلاميذ المعاقين سمعياً العقلية والمعرفية ا

مـن خـلال   المفاهيم العلمية المجردة  اكتسابزيادة قدرة التلاميذ الصم على 
الوسائط البصرية ، والحقائب التعليمية ، والموديولات التعليمية ، فتضـمنت  
مزيج من النص المكتوب والصور الثابتة ، والرسوم المتحركـة ، والصـور   

 أحمد فـوزى   (الدراسة التى أجراها ، ك، والقصص الكاريكاتورية المتحركة 
يم البصرية ، كالشرائح الشفافة استخدام وسائط التعل والتى هدفت إلى) ١٩٨٨

واللوحات فى تـدريس موضـوع   ، والأفلام ، والنماذج والعينات ، والصور 
ين سمعياً بالصف للتلاميذ المعاق) أعمال سكان المحافظة فى المجال الزراعى

وتوصلت نتائج الدراسة إلى زيادة تحصيل التلاميذ للمفاهيم  السابع الأساسى 
ا أشـارت نتـائج دراسـة    لمتضمنة بالوحدة ، ونمو اتجاهاتهم العلمية ، كما
إلى فعالية الحقائب التعليمية فـى زيـادة تحصـيل    ) ١٩٩٨ مدحت محمد (

 ياً بالمرحلة الإعداديـة المهنيـة   المفاهيم المجردة لدى التلاميذ المعاقين سمع
التعليميـة   فعاليـة الموديـولات  ) ٢٠٠١عادل السيد ، (وأكدت نتائج دراسة 

فى اكتساب التلاميذ " الطاقة " المصورة ، ومتعددة الوسائط فى تدريس وحدة 
وتنمية اتجاهـاتهم  الصم بالصف الثامن الأساسى للمفاهيم المجردة بالوحدة ، 

   .نحو الكومبيوتر
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 إسماعيل صبري ، ومنـى عبـد القصـود    ماهر ( وتوصلت نتائج دراسة 
يكاتورية في تعديل أنماط السـلوك غيـر   فعالية القصص الكارإلى ) م ٢٠٠٧

  .لدى الأطفال المعاقين سمعيا، وتنمية الوعي به الصحي الشائعة 

كما أثبتت بعض أساليب واستراتيجيات تدريس العلوم فعاليتها فى تحقيـق  
سهام  (أهداف تدريس العلوم للتلاميذ المعاقين سمعياً ، فأشارت نتائج دراسة 

الأنشطة العملية التـى تمثلـت فـى العـروض      إلى فعالية) ١٩٩١السيد ، 
فـى زيـادة   " الكائنات غير الحية " والرحلات ، والمحاكاة فى تدريس وحدة 

 ، والفهـم  يم عنـد مسـتويات التـذكر   تحصيل التلاميذ المعاقين سمعياً للمفاه
محمـد   (والتطبيق ، وتنمية اتجاهاتهم نحو العلوم ، وأظهرت نتائج دراسـة  

لية الطريقة المعملية فى تنميـة التحصـيل والمهـارات    فعا) ١٩٩٩رشدى ، 
  .العملية لدى الطلاب الصم بالمرحلة الثانوية 

وفى ضوء الاهتمام بإتاحة الفرصة للتلميذ المعاق سـمعياً لأداء المهمـة   
التعليمية وفقاً لسرعته الخاصة فى التعليم ، وتـوفير المزيـد مـن الحريـة     

 رفعت محمـود   (واحتياجاته ، أجرى  قدراتهالتعليمية والخيارات التى تناسب 
دراسة هدفت إلى تعرف فعالية مدخل مراكز الـتعلم فـى تـدريس    ) ٢٠٠٢

 مركز الاكتشاف ، مركـز الألعـاب   ( العلوم والذى تضمن خمسة مراكز هى
فى تنمية مهـارات عمليـات   ) مركز الكتابة ، مركز القراءة ، مركز الفنون

تجاه نحو العلوم لدى التلاميـذ المعـاقين سـمعياً    العلم الأساسية ، وتنمية الا
بالصف السادس الابتدائى ، وأشارت نتائج الدراسة إلى تفوق مدخل مراكـز  

  .ية مهارات عمليات العلم الأساسيةالتعلم فى تنم

التـى  ءات التلاميذ المعاقين سـمعياً  وفى الإطار ذاته ولتأكيد استثمار ذكا
يظهرون قوة فيها ، أشارت نتـائج دراسـة   يمتلكونها فى نواحى مختلفة ، و

إلى فعالية برنامج قائم على الـذكاءات  ) ٢٠٠٤سعيد حامد ، وأحلام الباز ، (
ات نحو العلوم لدى المتعددة فى تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم والاتجاه

  .التلاميذ الصم

وفى ضوء تطوير صياغة مناهج العلوم لتتناسب مع قدرات واحتياجـات  
بناء منهج ) ١٩٨٩عاطف عدلى ، (التلاميذ المعاقين سمعياً استهدفت دراسة 

فى العلوم للمرحلة الإعدادية للتلاميذ الصم فى ضوء حاجاتهم ، يقـوم علـى   
التربيـة  " أحد وحدات المنهج بعنوان التكامل بين العلوم والبيئة ، وتم تجريب

عملية والبيئية ، وأشارت واستخدم فى تدريسها الأنشطة ال" من مكونات البيئة 
 . المفاهيم المجردة لـدى التلاميـذ   النتائج إلى فعالية الوحدة فى زيادة تحصيل

اسـتخدام مـدخل   ) ١٩٩٠نادى كمال ، وأحمد فـوزى ،  (واستهدفت دراسة 
المفاهيم فى إعداد وحدة متكاملة تجمع بين العلـوم والرياضـيات للتلاميـذ    
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ساسى ، وأشارت النتائج إلى فعالية التكامل المعاقين سمعياً بالصف الثامن الأ
بين العلوم والرياضيات فى تحصيل التلاميـذ المعـاقين للمفـاهيم العلميـة     

والتـى  ) ١٩٩١رضا عبد القـادر،  (كما أظهرت نتائج دراسة . والرياضية 
استهدفت تطوير مناهج العلوم للتلاميذ المعـاقين سـمعياً بمرحلـة التعلـيم     

فعالية الوحدة فى " الكائنات الحية " حد وحدات المنهج الأساسى ، وبتجريب أ
زيادة تحصيل التلاميذ الصم للمفاهيم المتضمنة عنـد المسـتويات المعرفيـة    

  ) .تطبيق –فهم  –تذكر (
) الكمبيـوتر (وفى إطار التأكيد على استخدام مصادر التعلم التكنولوجيـة  

من الدراسات إلـى أن   كأحد الاتجاهات الحديثة فى التدريس ، أشارت العديد
استخدام الكمبيوتر ساهم فى تحسين تعليم التلاميذ الصم ، فـأظهرت نتـائج   

التى استهدفت إعداد برنـامج فـى التربيـة    ) ١٩٩٦محمد رضا ، (دراسة 
الأمانية باستخدام الكمبيوتر لتعليم الأطفـال المعـاقين سـمعياً ، ولوالـديهم     

لأمانى تجاه الأخطار والحـوادث  بالقراءة والعصف الذهنى ، تحسن الوعى ا
كما أثبتت نتـائج دراسـة    .الطارئة ، التى يتعرض لها الطفل المعوق سمعياً 

(Martin, et al., 1999) تدريس العلوم فى تنمية فعالية استخدام الكمبيوتر ل
 عمـرو صـالح   (وأكدت نتائج دراسـة  . مهارات التفكير لدى التلاميذ الصم 

ترح لتدريس العلـوم باسـتخدام الكمبيـوتر علـى     فعالية برنامج مق) ٢٠٠٢
     تحصيل التلاميذ الصم بالصف الثانى الإعدادى للمفاهيم المتضـمنة بوحـدة   

  . وتنمية اتجاهاتهم نحو العلوم " الكائنات الدقيقة والإنسان " 

 :الخصائص الجسمية واللغوية للمعاقين سمعياً  •
سمعياً حواجز وعوائق كبيـرة  مشكلة التواصل التى يعانيها المعاقين تضع 

أمامهم لاكتشاف البيئة والتفاعل فيهـا ، وإذا لـم يـزود المعـوق سـمعياً      
باستراتيجيات بديلة للتواصل فإن الإعاقة السمعية قد تفرض قيوداً على النمو 
الحركى لديه ، كما أن الفقدان السمعى ينطوى على حرمان الشـخص مـن   

ية ، مما يؤثر سلبياً على وضـعه فـى   الحصول على التغذية الراجعة السمع
الفراغ ، وعلى حركات جسمه ، فالأطفال المعاقين سـمعياً تتطـور لـديهم    
أوضاع جسمية خاطئة ، كما أن نموهم الحركى متأخر مقارنة بالنمو الحركى 

  )٩٠-٨٩، ص ص ١٩٩٨جمال الخطيب ، . (للأطفال العاديين 

الطلاب المعـاقين سـمعياً    ويمكن مراعاة الحاجات الجسمية واللغوية لدى
العلوم من خلال تدريب الحواس النشطة الأخـرى غيـر حاسـة     تعليمأثناء 

السمع ، واستخدام أساليب التواصل الكلى التـى تشـمل التعبيـر الحركـى     
تقديم  يمكنكما والحسى والبصرى أثناء ممارسة الأنشطة التعليمية المختلفة ، 

فى إدراكهم  ، وتسهم  اليدوية والعملية أنشطة عملية تسهم في تنمية مهاراتهم
والظـواهر العلميـة والبيئيـة     لبعض دلالات الألفاظ المتعلقة ببعض المفاهيم

  .زيادة الحصيلة اللغوية لديهم  المحيطة بهم ، ومن ثم
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 :للمعاقين سمعيا الخصائص الانفعالية والاجتماعية  •
، فالمعـاق سـمعياً   لإعاقة السمعية تأثيرات سلبية على النمو الانفعـالى  ل

يعانى من الاكتئاب والحزن الشديد ، والتشاؤم ، كما يعانى بعـض التلاميـذ   
 والسـرقة وإيقـاع الأذى بـالآخرين     الصم من مشكلات سلوكية كالعـدوان 

والمخاوف والتمرد والعند ، كما أن المعاق سمعياً ليس لديـه القـدرة علـى    
المسئولية ، وعـدم الثقـة    مخالطة الآخرين ، والتفاعل معهم ، وعدم تحمل

 والانسحاب ، والتمركز حـول الـذات   بالنفس ، والميل إلى الانطواء والعزلة 
اللفظى ، الحيرة ، التبعية والمفهوم السلبى عن الذات ، والعجز عن التواصل 

) ٤٢٠-٤١٣، ص ص١٩٨٨رحيم بخيت ، عبد ال. (الاعتماد على الآخرين 
  )٣٤-٣٣، ص ص ٢٠٠٤أحمد عفت ، (

إطار مراعاة الاحتياجات النفسية والاجتماعيـة للطـلاب المعـاقين     وفى
سمعياً أثناء تعليم وتعلم العلوم يمكن ممارسة الأنشطة التعليمية المختلفة مـن  

التعلم التعاونى ، والعمل فى مجموعات صغيرة ، فهـذا   : خلال استراتيجيات
 ل مع الآخـرين ى، والتفاعل والتواصيسهم فى إكسابهم مهارات العمل الجماع

ويقلل من تمركزهم حول ذاتهم ، كما أن العمل الجماعى يشعر المعاق سمعياً 
. يسيطر على ذاته بالأمان والحب ، ويخفف من الشعور بالقلق والخوف الذي

التى ) ١٩٩٩عبد الرزاق سويلم ، خليل رضوان ، (ويؤكد ذلك نتائج دراسة 
ات الاتصـال  نى فى تنمية مهـار توصلت إلى فعالية استراتيجية التعلم التعاو

  .لدى التلاميذ الصم

  :حتياجات الخاصة وتعليم العلوم لذوى الاالتعلم التعاونى  •
لتعلم التعـاونى بأنـه   ا (Johnson & Johnson, 1997, p.32)ف عر

نوعاً من التعلم يأخذ مكانة فى بيئة التعلم ، حيث يعمل التلاميـذ معـاً فـى    
، وأنهـا اسـتراتيجية    م أكاديمية محـددة مجموعات صغيرة تجاه إنجاز مها

  .والمهارات المعرفية لدى التلاميذمناسبة لتحسين التحصيل المعرفى ، 

التعلم التعاونى بأنه طـرق تـدريس    (Slavin, 1990, p.80)كما عرف 
تعمل فيها مجموعات صغيرة متعاونة مـن الطـلاب ذوى مسـتويات الأداء    

  .ة محددة لتحقيق أهداف مشتركة المختلفة ، وذلك لإنجاز مهمة تعليمي

التعلم التعـاونى بأنـه اسـتراتيجية     (Stephen, 1992, p.24)عرف و
تدريس ناجحة ، تستخدم مجموعات صغيرة غير متجانسـة يتنـافس فيهـا    
التلاميذ ويمارسون أنشطة تعليمية متنوعـة للوصـول إلـى الفهـم السـليم      

قط عن تعلمـه ، وإنمـا   للموضوع ، وكل تلميذ فى المجموعة ليس مسئولاً ف
مسئول عن تعلم بقية أعضاء المجموعة ، مما يسود جـواً مـن التحصـيل    

  .والإنجاز والمتعة أثناء التعلم 
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التعلم التعاونى ) ١٢١-١٢٠، ص ص ١٩٩٩جابر عبد الحميد ، ( ويرى
 م مهمة مختلفـة أو عمـلاً مختلفـاً    أنه نموذج تدريس فريد لأنه يستخدعلى 

افأة لتحسين تعلم التلاميذ ، وهذا يتطلب من التلاميـذ أن  وكذلك يستخدم المك
يعملوا معاً فى جماعات صغيرة ، وأن تراعى المكافأة الجهد الجمعى والجهد 

أن نموذج التعلم التعاونى يستند إلى تقليـد تربـوى يؤكـد علـى     و .الفردى 
وعلى الـتعلم النشـط ، وعلـى    يمقراطى والممارسة الديمقراطية التفكير الد

لسلوك التعاونى ، واحترام التنوع فى المجتمعات المتعددة الثقافات ، كما أنه ا
يستهدف تحقيق تأثيرات تعليمية أبعد من التعلم الأكاديمى ، وخاصـة تنميـة   

  .وتحسين التقبل داخل الجماعة والمهارات الاجتماعية والجماعية 

الـتعلم  إلـى أن  ) ٢٤٧-٢٤٦، ص ص ٢٠٠٣حسن حسـين ،  ( ويشير
اونى أحد أنواع التعلم الصفى الذى يتم فيه تقسيم طـلاب الصـف إلـى    التع

مجموعات تعاونية صغيرة ، ويتشارك أفراد كل مجموعة معاً فى ممارسـة  
مهمة تعليمية من خلال التفاعل المباشر فيما بينهم ، وتبادل الخبرات وتقـديم  

  .العون ، والتغذية الراجعة لبعضهم 

من مزايا التعلم التعـاونى أوضـحها    الكثيرة قد أوردت الأدبيات التربويو
  ١٩٩٩جابر عبد الحميـد ،  (، ) ٣١٧، ص ١٩٩٧كوثر حسين، : (كل من 
 حسن حسـين  (، ) ٢٨٨، ص ٢٠٠٢سيد ، محمد ال(، ) ١٤٥-١١٤ص ص
  :فيما يلى ) ٢٦٤-٢٦٣، ص ص ٢٠٠٣

يؤدى إلى تنمية المهارات الاجتماعية لدى الطلاب والعلاقات الإيجابيـة   7
  . بينهم

  .ينمى اتجاهات الطلاب نحو المعلمين والمادة الدراسية والمدرسية  7
  .يتحدى إمكانيات التلاميذ الأعلى قدرة ليساعدوا زملائهم الأقل قدرة  7
ينمى قدرة المتعلم على حل المشكلات وتطبيق ما يتعلمه فـى مواقـف    7

  .جديدة 
  .ينمى المسئولية الفردية والقابلية للمسائلة  7
  .صيل الطلاب يرفع مستوى تح 7
  .يؤدى إلى تحسن المهارات اللغوية والقدرة على التعبير  7
  .ينمى القدرة على فهم وإتقان المفاهيم والأسس العامة  7
الحاجة للعب ، الحاجة للإنجاز  :يشبع الحاجات الأساسية للمتعلمين مثل  7

 خفاق ، الحاجة للـدفاع عـن الـنفس    الحاجة للتقدير ، الحاجة لتجنب الإ
للانتماء والتواد ، الحاجة للعطف ، الحاجة لمسـاعدة الآخـرين   الحاجة 

  . والمعاضدة 
الحاجة للإنجاز والتـدريس  : يشبع الحاجات الأساسية لدى المعلمين مثل  7

الجيد ، الحاجة للتقدير والاهتمام الإيجابى ، الحاجة للمحبـة والانتمـاء   
  .والتواد 
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تراتيجياته فـي مجـال   واسضوء ما سبق يتضح أن التعلم التعاونى  وعلى
نقل مركز العملية التعليمية مـن  أهمها مزايا عديدة ب تعليم العلوم وتعلمها يتسم

المعلم إلى المتعلم ، فهو أسلوب لتنظيم الصف أثناء ممارسة أنشـطة الـتعلم   
تعلـيم  والتفكير وإشباع الحاجات الأساسية للمتعلم من أجل تحقيـق أهـداف   

  .العلوم بالمستوى المطلوب

حجرة الدرس ، حيث تتفق استراتيجيات تنفيذ التعلم التعاونى داخل  تعددوت
هذه الاستراتيجيات فى تقسيم طلاب الصف إلى مجموعات متعاونة يتناقشون 

ويتبادلون الأفكار والمعلومات لإنجاز المهمة التعليمية ، بينمـا  ، ويتحاورون 
، ولقـد   ة الـدرس تنفيذها داخل قاعتختلف هذه الاستراتيجيات فى إجراءات 

  (Johnson & Johanson, 1986, pp.38-42)أوردهــا كــل مــن ، 
(Sharan, 1990, p.87)  ،) ٩٣-٨٨، ص ص ١٩٩٩عبد الحميد ، جابر (

 أحمـد النجـدى وآخـرون    (، ) ٢٨٧-٢٨٥، ص ص٢٠٠٢محمد السيد ، (
ــين ، (، ) ٢٨٩-٢٨٣، ص ص ٢٠٠٣ ــن حس  ٣٠٨، ص ص ٢٠٠٣حس
  :فيما يلى ) ٣١٤
ــتراتيجية  7 ــة   اس ــيل الطلابي ــرق التحص -Student Teamsف

Achievement Division Strategy (STAD).  
  . Jigsaw Strategyاستراتيجية الصور المقطوعة ، طريقة جيجسو  7
 Cooperative Investigationاستراتيجية الاستقصـاء التعـاونى    7

Strategy .  
  . Learning Together Strategyاستراتيجية التعلم معاً  7
ــترات 7 ــابقات   اس ــاب والمس ــرق الألع -Teams-Gamesيجية ف

Tournaments Strategy .  
 Think – Pair – Shareشـارك   –زواج  –اسـتراتيجية فكـر    7

Strategy  .  

مـن أكثـر   ) STAD(وتعد اسـتراتيجية فـرق التحصـيل الطلابيـة      
، وذلك لمناسـبتها   مة لتعليم المعاقين سمعياالتعلم التعاوني ملاءستراتيجيات ا

المعاقين سمعياً ، وكذلك اخـتلاف   للمتعلمينعة ودرجة الإعاقة السمعية لطبي
، والذى يسـاعد بـدوره علـى تكـوين      لديهممستوى التحصيل الأكاديمى 
  . هؤلاء المتعلمينمجموعات غير متجانسة من 

وأعوانه فى  Slavinهذه الاستراتيجية على يد روبرت سلافين تم تطوير 
باشرة وواضحة ، وتقوم على تقسـيم طـلاب   جامعة جون هوبكينز ، وهى م

 عات مختلفـة فـى المسـتوى التحصـيلى      الصف الدراسى إلى فرق ومجمو
بحيث تشمل كل مجموعة على طلاب مرتفعى التحصيل ، وطلاب متوسطى 
التحصيل ، وطلاب منخفضى التحصيل ، ويستخدم الطلاب أوراق عمل ، أو 
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ادة الأكاديمية، ويسـاعد الواحـد   أى أدوات للدرس والمذاكرة لكى يتقنوا الم
منهم الآخرين على تعلم المواد من خلال المناقشة والحوار ، ويجيب التلاميذ 
فردياً عن اختبارات قصيرة كل أسبوع أو مرتين فى الأسبوع وتصحح هـذه  

  Improvement Scoreالاختبارات ، ويعطى لكـل فـرد درجـة تحسـن     
عن الفرق التى حصلت علـى   وتصدر نشرة كل أسبوع تحتوى على إعلان

  ) ٨٨، ص ١٩٩٩جابر عبد الحميد ، . (أعلى تقديرات 

أنه لتحقيق تعلم تعاونى جيد ) ١١٨، ص ١٩٩٩(ويشير جابر عبد الحميد 
المعلـم مراعـاة بعـض    يجب على  (STAD)فى فرق التحصيل الطلابية 

  :وإغلاق الدرس بهذه الاستراتيجية كما يلى الأمور عند إعداد وتنفيذ 

  :عند الإعداد  •
  .العرض الجيد ، ويعيد تعيين الفريقيعد الشرح مستخدماً أساليب  7
بشـرح المهـارات التفاعليـة    التلاميذ للاشتراك فى التعلم التعاونى  يهئ 7

  .الفعالة

  :أثناء التنفيذ  •
  .يعرض ويشرح مستخدماً أساليب العرض الجيد  7
تلاميـذ ، يقـدر   يحدد أهداف الفريق ، يكلف الفريق بالتعيين ، يختبر ال 7

  .إنجازات الفريق 

  :عند الإغلاق  •
حـالى بـالتعلم الماضـى    يـربط الـتعلم ال  ويذكر التلاميذ بما تعلموه ،  7

  .والمستقبلى
  .يتيح الفرصة لاستخدام المعلومات استخداماً نافعاً  7

التعلم التعاونى باستراتيجياته المختلفـة وأنشـطته المتنوعـة أداء     ويحقق
ويؤكـد علـى المهـارات الاجتماعيـة والعلاقـات داخـل       أكاديمياً عالياً ، 

المجموعات وبين المجموعات ، مع تحسين تقدير الذات الفردى ، وهو يعنى 
منهم ، أم ذو الإمكانات الأقل  بالتفاعل الاجتماعى للتلاميذ ، سواء المتميزون

والتلاميذ أصحاب المشكلات الذين يصنفون أكاديمياً على أنهـم أدنـى مـن    
، كما أنه يؤكد على زيادة الوقت المخصص للعمل الأكاديمى ، وبذلك غيرهم 

يقلل من الوقت الذى يستغل فى السلوك التخريبى أو العدوانى ، كما أنه يخلق 
اتجاهات إيجابية نحو المعلمين ، ومع التلاميذ بعضهم البعض ، كما يحسـن  

 ون نجدى وآخرأحمد ال . (اتجاهاتهم ومهاراتهم للعمل الجماعى مع الآخرين 
   .)٢٩٢، ص ٢٠٠٣

 معاقين سمعياً فى مجموعات صـغيرة  انطلاقاً من أهمية تعليم التلاميذ الو
 كفاياتهم الاجتماعية فى التواصـل  وذلك لمقابلة تباين سرعة تعلمهم ، ونقص 
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 حمـدى أبـو الفتـوح    (، ) ٣٢، ص ١٩٨٦حسين مصطفى ، (يشير كل من 
ميذ المعـاقين إلـى مواقـف    إلى حاجة التلا) ٢٢٢-٢٢٠، ص ص ١٩٨٧

تعليمية تنمى مهارات التعاون والتفاعل الاجتماعى لديهم ، وذلك لمسـاعدتهم  
على النضج الاجتماعى من ناحية ، وزيادة قدرتهم على التفاعل مع الآخرين 

  .من ناحية أخرى 

أن تعلم التلاميذ المعـاقين   (Daris, 1977, p.1425)وتؤكد نتائج دراسة 
ل العمل الجماعى يكسر حـاجز الاتصـال بيـنهم ، كمـا أن     سمعياً من خلا

مشاركة التلميذ المعاق سمعياً فى الأنشطة الجماعية العملية المحسوسة يثيـر  
دافعيته للتعلم ، ويتيح لديه الفرصة لتنميـة مهاراتـه العمليـة ، ومهـارات     

 .الاتصال ، ومهارات التفكير المنطقى ومهارات حل المشكلات 
وتُعد استراتيجية التعلم التعاونى أحد الاستراتيجيات التى تنمـى السـلوك   
التعاونى ، وتحسن العلاقات بين التلاميذ فى الجماعة ، كما أنها تساعدهم فى 

إلـى أن  ) ٨٦، ص ١٩٩٩(التعلم الأكاديمى ، وقد أشار جابر عبد الحميـد   
“Slavin” لموا تعلماً تعاونيـاً  أكد على أن تلاميذ الصفوف الدراسية الذين تع

تفوقاً ذا مغزى ودلالة على تلاميذ صفوف المجموعة الضـابطة فـى    تفوقوا
التحصيل الأكاديمى ، وأن المشاركة النشطة فى جماعـات صـغيرة سـاعد    

، وفى نفس الوقت ساعدهم  مهمةالتلاميذ على تعلم مهارات اجتماعية هؤلاء 
 جابر عبد الحميـد . (منطقى  على تنمية اتجاهات ديمقراطية ومهارات تفكير

  )٨٦، ص١٩٩٩

وتتضح أهمية التعلم التعاونى فى أنه يمثل أحد مظاهر التفاعل الاجتماعى 
ونمط من أنماط السلوك الإنسانى، حيث يشير إلى التعبير المشترك لشخصين 

 ٢٠٠٣أحمد النجدى وآخـرون ،  . (كأو أكثر فى محاولة لتحقيق هدف مشتر
  ) ٢٨٢ص

لتعلم التعـاونى  كان لالاحتياجات الخاصة ،  يذول العلوم تعليموفى مجال 
أشارت نتائج الدراسات إلى ، حيث  هذا المجالدوراً كبيراً فى تحقيق أهداف 

رفـع مسـتوى التحصـيل    فعالية التعلم التعاونى باستراتيجياته المختلفة فى 
ات وتقدير الـذات ، والاتجـاه ، ومهـار   الأكاديمي ، وتنمية الدافع للإنجاز، 

الاحتياجات الخاصة  المتعلمين ذوي لدىالاتصال ، ومهارات التفاعل اللفظى 
إلى فعالية مدخل التعلم التعاونى فـى   (Coral, 1995)فأشارت نتائج دراسة 

تطوير المفاهيم البيولوجية لدى التلاميذ المعرضين لخطر الفشل الأكـاديمى  
(At Risk Student) كما . ة مادة البيولوجى ، وإثارة دافعيتهم لتعلم ودراس

إلـى فعاليـة أسـلوب الـتعلم     ) ١٩٩٦حسن محمد ، (أشارت نتائج دراسة 
التعاونى على التفكير الابتكارى والتحصيل الدراسى لـدى تلاميـذ الصـف    

وتوصلت نتائج دراسـة  . الخامس الابتدائى المتأخرين دراسياً فى مادة العلوم 
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(Lazarowitz & et al., 1996)  اسـتراتيجية   إلى فعاليـةJigsaw   فـى
التقدير الذاتى والتحصيل الأكاديمى لموضوع الخلية ، وزيادة دافعية الـتعلم  

عـن  ) ١٩٩٧عبادة أحمد ، (للطلاب بطئ التعلم ، كما أسفرت نتائج دراسة 
فعالية التعلم التعاونى فى تحصيل طلاب الصف الثانى الثانوى الصناعى فـى  

، وأنماط التفاعل اللفظـى ، كمـا   "الكهربية أجهزة القياس والقياسات " وحدة 
أشارت أن الطلاب الذين حققوا استفادة أكبر من هذه الاستراتيجية الطـلاب  

وأظهـرت نتـائج دراسـة    . الضعاف ، ثم المتوسطين ، يلـيهم المتفـوقين   
(Cunningham & Nobie, 1998)     فعالية التعلم التعـاونى فـى تـدريس

كما أظهـرت نتـائج دراسـة    . ميذ بطئ التعلم العلوم لمقابلة احتياجات التلا
فعالية التعلم التعاونى فى تحقيق بعض أهداف ) ١٩٩٩حمدى عبد العظيم ، (

. تدريس العلوم كالتحصيل والاتجاهات لـدى الطـلاب المعـاقين سـمعياً     
إلى فعاليـة  ) ١٩٩٩عبد الرزاق سويلم ، خليل رضوان ، (وتوصلت دراسة 

، والاتجاه نحو  نى فى التحصيل ، ومهارات الاتصالاستراتيجية التعلم التعاو
) ٢٠٠١حنان محمـود ،  (كما أثبتت نتائج دراسة . العلوم لدى التلاميذ الصم

الجهـاز   –جسم الإنسان " فعالية استراتيجية التعلم التعاونى فى تدريس وحدة 
فى التحصيل وتنمية الاتجاه نحو العلوم للتلاميذ المكفوفين بالصـف  ) الحركى

   فعالية اسـتراتيجية ) ٢٠٠٥نادية سمعان ، (وأثبتت دراسة . الأول الإعدادى 
الحيوان فى بيئتنا ، الإنسـان  " فى تدريس وحدتى " شارك  –زاوج  –فكر " 

على التحصيل والتفكير الابتكارى ، والدافعية للإنجاز لدى تلاميـذ  " والكون 
ناهـد  (رت نتاءج دراسـة  كما أشا الصف الرابع الابتدائى المعاقين بصرياً ،

س وحـدة فـى   إلى فاعلية التعلم التعاونى فى تدري ) ٢٠٠٤عبد الراضى ، 
  .الصوت للمعاقين سمعياً

  : تعليم مفاهيم الصوت للمعاقين سمعياأنشطة مقترحة ل •
من الأمور التي تبدو صعبة إلى حد كبير تعليم المعاقين سـمعيا المفـاهيم   

حيث تكمن صعوبة ذلك في أن تلك الفئة  العلمية المتعلقة بموضوع الصوت ،
من المتعلمين يفتقدون حاسة السمع التي يتم الاعتماد عليها بشكل أساسي فـي  
تلقي الصوت ، وتمييز نغماته ودرجاته ، وقد يتصور البعض أنه لا يجب أن 

استنادا لصوبة ذلك أية مفاهيم علمية عن الصوت  نعلم هؤلاء المعاقين سمعيا
يعني بالطبع فقد باقي حواس المعاق سمعيا ، ومن ثم  السمع لالكن فقد حاسة 

يمكن تحويل الخبرات المسموعة إلى خبرات مرئية ومحسوسة بـاللمس فـي   
تعليم هذه الفئة من المتعلمين المفاهيم العلمية المرتبطة بموضـوع الصـوت    

 ـمن الفهم الصحيح للعديد من الظواهر ذلك ليس فقط يمكنهم ف ة العلمية اليومي
 لـديهم عـن تلـك     يقلل من أنماط الفهم الخـاطئ المتعلقة بالصوت بل أيضا 

  .لمفاهيما
تعليم بعـض  بعض الأنشطة العملية التعاونية المقترحة لوفيما يلى عرض ل

  : الصوت للمعاقين سمعياالعلمية المرتبطة بموضوع  مفاهيم ال
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  : ماهية الصوت: المفهوم  •
  :الأنشطة التالیة  إجراءیتم  ، ت وماھیتھلتعلیم المعاق سمعیا كیف ینشأ الصو

  : )١(نشاط  •
ملعقة ، سكر ، صینیة   رباط مطاطى غشاء بالونة ،علبة أو برطمان ،:المواد والأدوات 

  خشبیة

  : خطوات العمل •
اصنع طبلا بمط غشاء البالونـة فـوق    7

  .العلبة أو البرطمان كما بالشكل
حـول  ) الأسـتك (شد الرباط المطاطى  7

  .اء الغشاء مشدوداالعلبة لإبق
  .فوق غشاء الطبلة انثرملعقة من السكر 7
امسك صينية بالقرب مـن الطبلـة ودق    7

  .عليها بالملعقة بخفه 
  .صف مايحدث لحبيبات السكر 7
 .فسر سبب حركة حبيبات السكر 7

فوق الطبلة عند دق الصینیة  لحركة حبیبات السكر میتوصل المتعلمین من ملاحظتھ
طبلة ما صدر نتیجة الطرق على الصینیة ، أثر على غشاء ال شيء ھناك أنبالقرب منھا إلى 

) ذبذبات(  ھو اھتزازات الشيءھذا  المعلم أنلھم ركة حبیبات السكر ، فیوضح فأدى إلى ح
، وعندما تصطدم بغشاء الطبلة یتذبذب الاتجاھات بسرعة فى الھواء المحیط فى جمیع  تنتشر
  .الاھتزازات ھى موجات الصوتھذه ن أحبیبات السكر فى الحركة ، و فتبدأ

  )٢(نشاط  •
  مسطرة من المعدن أو البلاستیك ، شمعة :  المواد والأدوات

      : خطوات العمل •
ثبت طرف المسطرة التى أمامـك علـى    7

  .المنضدة كما بالشكل
  .قرب لهب الشمعة عند طرف المسطرة  7
  .حرك طرف المسطرة البعيد بأصبعك  7

لشمعة عند یلاحظ المتعلمین حركة لھب ا
منھا یتوصلون إلى وتحریك طرف المسطرة ، 

ات نتجت من تحریك طرف ھناك اھتزاز أن
  .الصوت موجات ھى  الاھتزازاتوأن ھذه  ،لھب الشمعة  تحریكإلى  المسطرة أدت

  )٣(نشاط  •
  كأس بھ ماء –شوكة رنانة : المواد والأدوات 
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  : خطوات العمل •
  .تناول الشوكة الرنانة التى أمامك 7
  .الشوكة الرنانة بقوة على سطح المنضدة أطرق 7
  .قرب الشوكة الرنانة بعد ذلك من سطح الماء فى الكأس إلى أن تلامسه 7
  .ماذا تلاحظ على سطح الماء فى الكأس 7
  .هل يرتبط صدور صوت من الشوكة باهتزاز سطح الماء فى الكأس  7

وكة الرنانة أن ملامسة الشیستنتج المتعلمین من ملاحظاتھم لاھتزاز سطح الماء بعد 
صدر من الشوكة عند طرقھا ، وظھر فى صورة موجات على سطح الماء عند  ھناك شيء

من  إلیھالذى یمكن التوصل  الاستنتاجیوضح المعلم للمتعلمین أن وھنا  .ملامسة الشوكة لھ 
  . الصوت ینشأ من اھتزاز الأجسام المحدثة لھالأنشطة السابقة ھو أن 

  :ت انتقال الصو: المفهوم  •
  :جراء الأنشطة التالیةالصوت، یتم إلتعلیم المعاق سمعیا كیف ینتقل 

  : انتقال الصوت فى الهواء:  أولاً  •
  : )١(نشاط  •

  شمعة ، شفاط شرب المیاة الغازیة: المواد والأدوات 

  : خطوات العمل •
) سم  ٩٠ -سم ٦٠(ضع شمعة مشتعلة فوق المنضدة، ثم قف على بعد يتراوح بين  7

  .منها
  .للهب فى تيار ثابت بخفة خلال شفاط شرب المياة الغازية انفخ ا 7
  .ما ملاحظاتكم على لهب الشمعة  7

یوضح و. یستنتج المتعلمین أن ھناك علاقة بین حركة لھب الشمعة والنفخ فى الشفاط
المعلم لھم أنھ أثناء النفخ تتحرك دقائق الھواء كموجھ وتوجھ بواسطة الثقب نحو اللھب الذى 

أن الصوت موجات تنتشر حرك عند وصول الموجھ الیھ ، ومنھ نتوصل إلى یت) یضطرب(
  .فى الھواء

  انتقال الصوت فى الأجسام الصلبة: ثانياً  •
ثبات أن الصوت ینتقل فى إلى إ تھدف الأنشطة التالیة

  .الأجسام الصلبة

  : )١(نشاط  •
  ، صندوق رنان كأس بھ ماء، شوكة رنانة: المواد والأدوات

  : خطوات العمل •
  .اطرق الشوكة الرنانة على الصندوق كما بالشكل 7
  .ضع الشوكة الرنانة على حافة كأس به ماء 7
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  .صف ملاحظاتك على حركة الماء فى الكأس  7
  .هل يرتبط وضع الشوكة على حافة الكأس باهتزاز سطح الماء  7

 ن اھتزاز سطح الماء نتیجة وضع الشوكة الرنانة بعد طرقھا على حافةالمعلم أیوضح     
  .الكأس دلیل على ان الصوت ینتقل فى الأجسام الصلبة 

  :) ٢(نشاط  •
  أمتار ، عصا طویلة ، مطرقة  ٩ – ٦حبل من القطن یبلغ من : المواد والأدوات 

  : خطوات العمل •
اربط احد طرفي الحبل فى العصـا كمـا    7

  .بالشكل
  .اطرق العصا بالمطرقة  7
بماذا تشعر عندما تمسك بالطرف الآخر   7

  .للحبل 
" أو "  رجـات " أو " بنبضـات " هل تشعر 7

  ؟"صدمات 

یوضح المعلم أن شعورھم بنبضات أو رجات عند الإمساك بطرف الحبل بعد الطرق    
  .على العصا بأن الصوت ینتقل خلال الأجسام الصلبة 

  : انتقال الصوت فى السوائل: ثالثاً  •
  تھدف الأنشطة التالیة إلى إثبات أن الصوت ینتقل فى السوائل

  ) :١(نشاط  •
كأس بھ ماء ، شوكة رنانة ، : المواد والأدوات 

  صندوق رنان 
  :  خطوات العمل •

اطرق الشوكة الرنانة على الصندوق كمـا   7
  .بالشكل

قرب الشوكة الرنانة من سطح المـاء فـى    7
  .الكأس إلى أن تلامسه  

  ماذا تلاحظ على حركة الماء فى الكأس ؟ 7
ماتفسيرك لحدوث تموجات علـى سـطح    7

  ؟ الماء
  هل يرتبط حدوث التموجات على سطح الماء بصدور صوت ؟ 7

ھو  ن سبب حدوث التموجات على سطح الماء بعد وضع الشوكة الرنانةیوضح المعلم أ 
  .ن الصوت ینتقل فى السوائل أ
  ) :٢(نشاط  •

، حوض ) سم  ٩٠- سم  ٣٠(نبوبتان من الورق المقوى من أشمعة ، : المواد والأدوات 
  عمیق متسع 
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  : العمل خطوات •
  .ضع قبضة يدك حول أحد طرفى انبوبة الورق المقوى بإحكام كما بالشكل 7
  .اصدر صوتا داخل الأنبوبة دون السماح للهواء بالخروج  7
  .أغمر أحد طرفى الأنبوبة الثانية فى الحوض  7
  .ضع شمعة أمام الطرف الآخر للأنبوبة  7
  ماذا تلاحظ على حركة الشمعة أمام طرف الأنبوبة ؟ 7
  حركة لهب الشمعة على انتقال الصوت فى الماء ؟ هل يدل 7

ن الصوت انتقل داخل الأنبوبة فى الماء الذى من خلالھ انتقل إلى الأنبوبة یوضح المعلم أ 
  .الثانیة فتحرك لھب الشمعة 

  ) .٣(نشاط  •
  ملعقتین من المعدن  حوض عمیق ، كمیة من الماء ، :المواد والأدوات 

                                         : خطوات العمل •
  .املأ حوضا عميقاً بالماء كما بالشكل 7
خذ المعلقتين المعدنيتين واطـرق احـدهما    7

  .بالأخرى بقوة تحت سطح ماء الحوض 
  ضع شمعة مشتعلة بالقرب من سطح الماء  7
  .ماذا تلاحظ على لهب الشمعة  7
يوضح المعلم ان حركة لهب الشمعة عنـد   7

انتقال الصـوت   طرق المعلقتين دليل على
  .فى السوائل 

  : الموجات الصوتية: المفهوم  •
  .إثبات أن الموجات الصوتیة ھى موجات طولیة :  الھدف من النشاط

 أنبوبة من الورق المقوى، قطعة من كیس نایلون، مقص، صمغ، شمعة ، طبق: الأدوات 
  .رمل 

  : خطوات العمل •
اصنع غطاء من قطع كيس النـايلون علـى    7

  .ب الورقى ، ثم الصقها عليها طرفى الأنبو
  .اصنع ثقباً فى غطاء أحد طرفى الأنبوب  7
أشعل شمعة وثبتها فى طبق به قليـل مـن    7

  .الرمل 
  ) . سم٣-٢(قرب الطرف المثقوب من لهب الشمعة  7
  .اطرق بإصبعك على غطاء الطرف البعيد للأنبوبة بخفة  7
  ماذا تلاحظ على لهب الشمعة ؟ 7
  بوب بشدة ، ماذا تلاحظ على حركة لهب الشمعة ؟اطرق بإصبعك على غطاء الأن 7

یوضح المعلم أنھ عند الطرق بشدة على غطاء الأنبوبة یھتز لھب الشمعة أكثر ، وذلك     
لأن الطرق طاقة تتحول إلى موجات تنتقل فى الھواء ، وتعمل على حركة لھب الشمعة عند 

م المھتز یسبب حركة دقائق الموجات الصوتیة موجات طولیة ، لأن الجس وصولھا إلیھ ،
  ).اھتزاز(الھواء الواحدة ضد الأخرى فى نفس الاتجاه ، فیسبب اضطراب
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  : انعكاس الصوت: المفهوم  •
  .إثبات أن الصوت ینعكس : الھدف من النشاط 

× سم ٤٠(، لوحة كرتون كبیرة ملساء  أنبوب كرتون مقوى، ساعة تكاكة: الأدوات 
  .، شمعة )سم٣٠

  : خطوات العمل •
امسك لوحة الكرتون قائمة فوق المنضدة  7

  .كما بالشكل
ضع الأنبوبتين مائلتين بزاوية معينة مع  7

  .اللوحة 
سـنتيمترات بـين    ٦اترك فجوة حوالي  7

  .اللوحة وطرفي الأنبوبتين 
ضع الساعة المنبهة عند الطرف الأفقـي   7

  .لأحد الأنبوبتين 
  .ا بالشكل ضع شمعة مشتعلة عند الطرف الأفقي للأنبوبة الأخرى كم 7
  ماذا تلاحظ على لهب الشمعة ؟ 7
  هل تحرك لهب الشمعة نتيجة لصدور صوت من المنبه ؟ 7
  كيف انتقلت رنات الساعة عبر الأنبوبتين بالرغم من عدم اتصالهما ؟ 7
  ماذا تستنتج من ذلك ؟ 7

موجات الصوت عندما تصطدم بحائط سبب حركة لھب الشمعة بانعكاس  میفسر المعل 
بارة عن اھتزازات أو موجات تنتشر فى الھواء ، وعندما تصطدم ھذه وبما أن الصوت ع

الموجات بحاجز معین مثل حبل أو صخرة كبیرة أو جدار كبیر ، فإنھا تنعكس فى الاتجاه 
 ) یظھر فى حركة لھب الشمعة(سمعھ المضاد ، ویصل الصوت المنعكس إلى أذنیك فت

  ویسمى ھذا الصوت المنعكس بالصدى 

  : اين الأصواتتب: المفهوم •
  : شدة الصوت: أولاً     •

كمیة من  –مطرقة  –طبلة : والأدوات  دالموا
  .السكر 

  : خطوات العمل •
ضع حبيبات السكر علـى الطبلـة كمـا     7

  .بالشكل
  اطرق غشاء الطبلة بقوة  7
  ماذا تلاحظ على حبيبات السكر ؟ 7
  ؟اطرق غشاء الطبلة طرقات خفيفة ، ماذا تلاحظ على حركة حبيبات السكر  7
  ما الفرق بين حركة حبيبات السكر فى الطرقة القوية والطرقة الخفيفة ؟ 7

الطرق القوى  :أن یوضح المعلم ان السبب فى اختلاف حركة حبیبات السكر یرجع إلى   
والطرق الضعيف يعمل على  .)يعطى صوتاً قوياً(ت السكر بشدة يعمل على تحريك حبيبا

يمكن بها  ولذلك فإن الخاصية التى) . ضعيفاً يعطى صوتاً(تحريك حبيبات السكر بخفة 
  " بشدة الصوت" تمييز الأصوات من حيث القوة والضعف تعرف
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  درجة الصوت: ثانياً  •
  ) :١(نشاط  •

  .تعرَّف مفھوم درجة الصوت : الھدف من ھذا النشاط
  .كمیة من السكر  –ثلاث شوكات رنانة مختلفة فى ترددھا :  المواد والأدوات

  :خطوات العمل  •
  .اطرق كل شوكة رنانة من الشوكات الثلاث على انفراد على المنضدة  7
ضع الشوكة التى لها أكبر تردد على صندوق الرنين بعد طرقها بالقرب من حبيبات  7

  .السكر
  ماذا تلاحظ على حركة حبيبات السكر ؟ 7
  هل تهتز حبيبات السكر وترتفع إلى أعلى ؟ 7
  .بعد طرقها من حبيبات السكر  قرب الشوكة الثانية التى لها تردد صغير 7
  ماذا تلاحظ على حبيبات السكر ؟ 7
  هل تهتز حبيبات السكر وترتفع ارتفاعاً قليلاً ؟ 7
  .قرب الشوكة الثالثة والتى لها أصغر تردد بعد طرقها من حبيبات السكر  7
  ماذا تلاحظ على حبيبات السكر ؟ 7
  هل تهتز حبيبات السكر مقارنة بالحالة الأولى والثانية ؟ 7
  ماذا تستنتج من ذلك ؟ 7

  :يوضح المعلم الاستنتاجات التالية
الشوكة ذات التردد الأكبر ينشأ عنها صوت حاد ، وهذا يفسر سبب اهتزاز حبيبات  7

  .السكر بشدة وارتفاعها إلى أعلى 
الشوكة ذات التردد الأقل ينشأ عنها صوت غليظ ، وهذا يفسر سبب اهتزاز حبيبات  7

  . ها مثل الحالة الأولى السكر ببطء ، وعدم ارتفاع

  ) :٢(نشاط  •
  .إثبات أنھ كلما زاد تردد الصوت زادت درجتھ أو حدتھ : الھدف 

  .دبابیس  –) أساتك(شرائط مطاطة  –علبة كرتون فارغة : المواد والأدوات 

  : خطوات العمل  •
اثقب فتحة مستديرة كبيرة فى علبة كرتـون   7

  .مجوفة كما بالشكل 
      تهـا فـوق العلبـة    قطعة كرتون وثب قم بطي 7

  .)قطعة خشب (
  .ثبت عدة دبابيس فى جانبى العلبة  7
قويـة عبـر   ) أسـاتك (شد رباطات مطاطية  7

كمـا  . طرفى العلبة ثم لفها حول الـدبابيس  
  .بالشكل 

غير شد الرباطات المطاطة من خلال قطعـة   7
كثـر  الخشب بحيث يكون أحدهما مشدوداً جيداً ، والثانى أقل فى الشد ، والثالـث أ 

 ارتخاء .  
  انقر الرباط الأول ، بماذا تشعر ؟ 7
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  انقر الرباط الثانى ، بماذا تشعر ؟ 7
  انقر الرباط الثالث ، بماذا تشعر ؟ 7
  كيف يمكن أن تكون درجة الصوت الصادرة من الأربطة المطاطية الثلاثة ؟ 7
  ماذا تستنتج من ذلك ؟ 7

  :يوضح المعلم الأستنتاجات التالية 
حدته ونغمته (كلما كانت درجة الصوت أعلى ) الأستك(المطاط كلما زاد شد الرباط  7

  ) .حاد) ... (أعلى
حـدة ونغمتـه    (كلما كان الرباط المطاط أكثر ارتخاء كلما كانت درجة الصوت أقل  7

  ) .غليظ) ... (منخفضة

  ) :٣(نشاط  •
  .تعرَّف درجة الصوت : الھدف 

  .ملون  ماء –خمس زجاجات متشابھة فى الحجم والشكل : الأدوات 

  : خطوات العمل •
حدى الزجاجات قريباً من فوهتها املأ إ 7

 ة أقل من الأولى ، والثالثة أقـل  والثاني
وهكذا مع  ترك الزجاجـة الخامسـة   

  .فارغة من الماء كما بالشكل
  . انفخ فى فوهة كل زجاجة  7
  بماذا تشعر أثناء النفخ فى كل زجاجة ؟ 7
هل كمية الهواء الـذى يخـرج مـن     7

مثل كمية الهواء فى ) ١( الزجاجة رقم
أثنـاء  ) ٤(، ) ٣(، ) ٢(الزجاجة رقم 

  . النفخ 
  هل يمكن أن تصدر أصواتاً أثناء النفخ فى الزجاجات ؟ 7
هل ترتبط كمية الهواء الموجودة فى الزجاجات بدرجة الصوت الصادر منهـا مـن    7

  حيث علوه وانخفاضه ؟
لزجاجـات واحـدة   هل يمكن أن تكون درجة الصوت الصادر أثنـاء الـنفخ فـى ا    7

  ؟)متساوية(
  هل الأصوات الصادرة عن الزجاجات تكون متشابهة ؟ 7
الموجود بالزجاجات أيهما يصـدر صـوتاً   ) العمود الهوائى(من خلال كمية الهواء  7

  عالياً ، وأيهما يصدر صوتاً منخفضاً أثناء النفخ ؟

  ماذا تستنتج ؟

  :ستنتاجات التالیة یوضح المعلم الا
  .لهواء كلما كان الصوت الصادر عالياً كلما زادت كمية ا 7
  .الهواء كلما كان الصوت منخفضاً ) كمية الهواء(كلما نقص طول عمود 7

 ): ٤(نشاط  •
بناء على ماسبق عرضھ من الأنشطة المتعلقة بخصائص الصوت یطلب المعلم من   

ل التخطیطیة التلامیذ المعاقین سمعیا تصمیم آلات موسیقیة متبعین الخطوات التالیة ، والأشكا
  :للآلات الموسیقیة التى أمامھم
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استخدام قطعة خشبية : البيانو ) ١( 7
  .ومسامير مختلفة الطول 

اسـتخدم  : القانون الـوتري  ) ٢( 7
أشرطة مطاطية متماثلـة ولكـن   

  .مختلفة الأطوال 
استخدم : الزيلفون المسماري ) ٣( 7

المسامير والقطع الخشبية الأقـل  
  .طولاً 

من خلال : ائي الترومبون الم) ٤( 7
النفخ عبر فواهة الأنبوب بتقصيره 
وإطالته ، وذلك للتحكم فى طـول  

)  كميـة الهـواء  (العمود الهـوائي 
والحصــول علــى طبقــات نغــم 

 .مختلفة
شاھد الآلات التي لدى فری ق الموس یقى بالمدرس ة ، وق ارن بینھ ا وب ین الآلات الت ى قم ت         

معلم  ك أمعل  م الموس  یقى   ىض  ھا عل   واعر ، بتص  میمھا م  ن حی  ث التركی  ب وطریق  ة الع  زف   
  .بالمدرسة 

  :ضوء العرض السابق يوصى الباحثان بما يلى  وعلى
بمقـررات العلـوم للتلاميـذ    " الصوت "  عن مفاهيم ضرورة تضمين وحدة 7

لـديهم   الامرتبطة بتلك المفـاهيم المعاقين سمعياً لإزالة أنماط الفهم الخاطئ 
  .حياتهم  ومساعدتهم على التوظيف الإيجابى لها فى

ضرورة استخدام استراتيجيات التعلم التعاونى فى تدريس العلـوم للتلاميـذ    7
عمومـا ومفـاهيم    المعاقين سمعياً لمساعدتهم على اكتساب المفاهيم العلمية

  . الصوت بوجه خاص
العلوم تعمـل علـى    تعليمفى وأنشطة ضرورة تبنى استراتيجيات وأساليب  7

سمع لدى التلاميـذ المعـاقين سـمعياً    تدريب الحواس الأخرى غير حاسة ال
، خصوصا مع المفاهيم التي بهدف تحقيق أهداف تدريس العلوم لهذه الفئة 

  .تتطلب استخدام حاسة السمع للتعامل معها كمفاهيم موضوع الصوت
ضرورة توفير الإشارات الخاصة بتعليم العلوم ، وكذلك الوسـائل والأدوات   7

  .معياً لتعلم مفاهيم العلوم المعينة التى يحتاجها المعاقين س

 :المراجع  •
طـرق وأسـاليب   ) : ٢٠٠٣(أحمد النجدى ، على راشـد ، منـى عبـد الهـادى      -١

  .، القاهرة ، دار الفكر العربى  ١، طواستراتيجيات حديثة فى تدريس العلوم 
 –مهارات التدريس لمعلمى ذوى الاحتياجات الخاصـة  ) : ٢٠٠٤(أحمد عفت قرشم  -٢

  .، القاهرة ، مركز الكتاب للنشر  ١، ط) لتطبيقالنظرية وا(
استخدام بعض وسائط التعليم البصرية فى تدريس ) : " ١٩٨٨(أحمد فوزى نصر  - ٣

العلوم لتلاميذ الصف السابع من الحلقة الأولى للتعليم الأساسى بمدارس المعوقين 
لية التربية مجلة ك، "سمعياً وأثر ذلك على التحصيل الدراسى والاتجاهات العلمية 

  . ٢، جامعة أسيوط ، العدد  بأسوان
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، القـاهرة،  ١، طاستراتيجيات التـدريس والـتعلم  ): ١٩٩٩(جابر عبد الحميد جابر  -٤
  .دارالفكر العربى 

،الأردن، دار ١، طمقدمــة فــى الإعاقــة الســمعية) : ١٩٩٨(جمــال الخطيــب  -٥
  .الفكرللطباعة والنشر والتوزيع 

استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعلـيم  ) : ٢٠٠٣(حسن حسين زيتون  -٦
  .، القاهرة ، عالم الكتب  ١، طوالتعلم 

أثر استخدام أسلوب التعلم التعاونى على التفكير ) : " ١٩٩٦(حسن محمد العارف  - ٧
الابتكارى والتحصيل الدراسى لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى المتأخرين 

المؤتمر الثامن للجمعية المصرية للمناهج وطرق ، "دراسياً فى مادة العلوم 
، كلية التربية ، جامعة عين شمس   التدريس ، مناهج المتفوقين دراسياً والمتأخرين

  .سبتمبر  ٢٦-٢٥
  الطفل الأصم تعليمه وطرق التخاطـب معـه  ) : ١٩٨٦(حسين مصطفى عبد الفتاح  -٨

  .التربية والتعليم  القاهرة ، الإدارة العامة للتربية الخاصة بوزارة
 –واقعـه  : تعليم العلوم للمعوقين فى مصـر  ) : " ١٩٨٧(حمدى أبو الفتوح عطيفة  -٩

 ٤، الجـزء  ٨، العـدد   مجلة كلية التربيـة ، "مقترحات لزيادة فعاليته  –مشكلاته 
  .المنصورة ، كلية التربية بجامعة المنصورة 

يجية التعلم التعاونى تخدام استراتفعالية اس) : " ١٩٩٩(حمدى عبد العظيم البنا  -١٠
   والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائىفى التحصيل 

  .جامعة جنوب الوادى رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربية بأسوان ، 
أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاونى فى ) : " ٢٠٠١(حنان محمود محمد عبده  -١١

لوم للطلاب المكفوفين بالحلقة الثانية من التعليم الأساسى وتنمية اتجاهاتهم تدريس الع
 المؤتمر العلمى الخامس للجمعية المصرية للتربية العلمية، "نحو دراسة العلوم

، الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحرى، أبو التربية العلمية للمواطنة
  . ٢أغسطس ، المجلد  ١ –يوليو ٢٩قير بالإسكندرية ، 

فعالية مدخل مراكز التعلم فى تدريس العلوم ) : " ٢٠٠٢(رفعت محمود بهجات  -١٢
مجلة البحث فى التربية وعلم ، "للتلاميذ المعاقين سمعياً بالصف السادس الابتدائى 

  .، العدد الأول  ١٦، كلية التربية ، جامعة المنيا ، مجلد النفس 
      أساليب التعلم للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصـة ) : ٢٠٠٤( رفعت محمود بهجات -١٣

  .، القاهرة ، عالم الكتب  ١ط
تعريف  –طفل خاص بين الإعاقات والمتلازمات ) : ٢٠٠٤(زكريا أحمد الشربينى  -١٤

  .، القاهرة ، دار الفكر العربى  ١، طوتشخيص 
ية برنامج قائم على الذكاءات فعال) : " ٢٠٠٤(سعيد حامد محمد ، أحلام الباز حسن  -١٥

المتعددة فى تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم والاتجاهات نحـو العلـوم لـدى    
المؤتمر العلمى الثانى للجمعية المصرية للتربية العلمية ، الأبعاد ، "التلاميذ الصم 

  الإسـماعيلية  –يـد  فا –، فندق المرجـان  الغائبة فى مناهج العلوم بالوطن العربى
  . ١يوليو،المجلد  ٢٨-٢٥

أثر استخدام الأنشطة العملية على تحصيل الطلاب ) : ١٩٩١(سهام السيد صالح  -١٦
 العلوم واتجاهاتهم نحو العلوم  الصم البكم بالحلقة الثانية من التعليم الأساسى فى

  .رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربية بشبين الكوم ، جامعة المنوفية 
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الحاجـات التدريبيـة لـدى    ) : " ١٩٩٠(د أحمد ، وضحة على السويدى شكرى سي -١٧
المؤتمر العلمى الثانى للجمعيـة  ، "معلمى ومعلمات التربية الخاصة فى دولة قطر 

 ١٨-١٥،   المصرية للمناهج وطرق التدريس ، إعداد المعلم التراكمات والتحديات
  .يوليو 

ام الموديولات التعليمية المصورة فعالية استخد) : ٢٠٠١(عادل السيد سرايا  -١٨
ومتعددة الوسائط فى تنمية التحصيل الدراسى والاتجاه نحو الكومبيوتر لدى التلاميذ 

، كلية التربية ، جامعة المنيا ، مجلد  مجلة البحث فى التربية وعلم النفس، "الصم 
  . ٢، العدد  ١٥

رحلة الإعدادية المهنية بناء منهج فى العلوم للم) : " ١٩٨٩(عاطف عدلى فهمى  -١٩
، رسالة "بمدارس الأمل للصم بمصر فى ضوء طبيعة إعاقة الأصم وحاجاته 

  .ماجستير قدمت إلى كلية التربية ، جامعة عين شمس 
أثر استخدام التعلم التعاونى فى تدريس مقرر ) : " ١٩٩٧(عبادة أحمد الخولى  -٢٠

الثانوى الصناعى على التفاعل  الأجهزة والمعدات الكهربية لتلاميذ الصف الثانى
، العدد ١، جامعة أسيوط، الجزءمجلة كلية التربية، "اللفظى وتحصيلهم الدراسى 

١٣.  
تفضيل الشكل كأسلوب فارق بشخصـية  ) : " ١٩٨٨(عبد الرحيم بخيت عبد الرحيم  -٢١

الأطفال الصم وضعاف السمع وأثر استخدام الإرشاد باللعب فى خفـض الاسـتجابة   
، القاهرة ، مركـز  ٢، المجلد المؤتمر السنوى الأول للطفل المصرى ، "ة العصابي

  . دراسات الطفولة بجامعة عين شمس 
فعالية استراتيجية مقترحة ) : ١٩٩٩(عبد الرزاق سويلم همام ، خليل رضوان خليل  -٢٢

فى التعلم التعاونى على التحصيل ومهارات الاتصال والاتجاهات نحو العلوم لدى 
، كلية التربية ، جامعة المنيا  مجلة البحث فى التربية وعلم النفس، "يذ الصم التلام
  . ٣، العدد  ١٤مجلد 

سـيكولوجية ذوى الاحتياجـات الخاصـة    :  )١٩٩٦(عبد المطلب أمين القريطى  -٢٣
  .القاهرة ، دار الفكر العربى وتربيتهم ، 

م ، الإسـكندرية، مؤسسـة   سيكولوجية الصم والبك) : ٢٠٠٥(عبد المنعم الميلادى  -٢٤
  .شباب الجامعة

التكنولوجيا المتطورة لخدمة برامج التربية الخاصـة  ) : " ٢٠٠٢(عثمان لبيب فراج  -٢٥
 المجلس العربـى للطفولـة والتنميـة    ،  مجلة الطفولة والتنمية، "وتأهيل المعوقين 

  . ٧، العدد  ٢المجلد 
ج مقترح لتدريس العلوم باسـتخدام  أثر برنام) : " ٢٠٠٢(عمرو صالح عبد الفتاح  -٢٦

الكمبيوتر على تحصيل التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية واتجاهاتهم نحـو دراسـة   
  .، رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربية ، جامعة المنيا "العلوم

منهج مقترح فى الرياضيات للتلاميذ الصم بمـدارس  ) : " ١٩٩٣(فتحية أحمد بطيخ  -٢٧
  .، جامعة المنوفية  ة دكتوراه قدمت إلى كلية التربيةرسال، "الأمل 

 الفروق الفردية لدى العاديين وغير العاديين) : ١٩٨٨(كمال سالم ، فاروق صادق  -٢٨
  .القاهرة ، مكتبة الصفحات الذهبية 

  اتجاهات حديثة فى المنـاهج وطـرق التـدريس   ) : ١٩٩٧(كوثر حسين كوجاك  -٢٩
  .، عالم الكتب  القاهرة
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القصص الكاريكاتوريـة  ) :  ٢٠٠٧( ماهر إسماعيل صبري ، منى عبد المقصود  -٣٠
وأثرها في تعديل أنماط السلوك غير الصحي وتنمية الوعي به لدى الأطفال المعاقين 

  .، أكتوبر ٤سمعيا ، دراسات عربية في التربية وعلم النفس ، المجلد الأول ، العدد 
، القاهرة ، دار الفكر ية العلمية وتدريس العلوم الترب) : ٢٠٠٢(محمد السيد على  -٣٠

  .العربى 
فعالية كل من الطريقة المعملية والعروض ) : " ١٩٩٩(محمد رشدى أبو شامة  -٣١

 "الصم البكم بالمرحلة الثانوية  العملية فى تنمية بعض أهداف تدريس العلوم للطلاب
  .رة رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربية ، جامعة المنصو

برنامج التربية الأمانية باستخدام الكمبيوتر لتعليم ) : " ١٩٩٦(محمد رضا البغدادى  -٣٢
مجلة كلية التربية ، "الأطفال المعاقين سمعياً ولوالديهم بالقراءة والعصف الذهنى 

  . ١١، جامعة أسيوط ، العدد بأسوان 
مية فى تحقيق أهـداف  أثر استخدام حقيبة تعلي) : " ١٩٩٨(مدحت محمد حسن سالم  -٣٣

، رسـالة  "تدريس العلوم لدى التلاميذ المعاقين سمعياً فى المرحلة الإعدادية المهنية 
  .ماجستير ، قدمت إلى كلية التربية بالإسماعيلية ، جامعة قناة السويس 

تدريب معلمى مدارس التربية الخاصـة فـى أثنـاء    ) : " ١٩٩٣(مراد صالح مراد  -٣٤
  . ٢، المجلد ٩، العدد  مجلة كلية التربية بأسيوط، "يمية دراسة تقو –الخدمة 

بعض المشكلات التـى تواجـه   ) : " ١٩٩٠(نادى كمال عزيز ، أحمد فوزى نصر  -٣٥
برنامج تأهيل معلمى المعوقين بالمرحلة الابتدائية من وجهة نظـر المعلمـين قبـل    

، جامعـة   بأسـوان مجلة كلية التربيـة  ، "دراسة ميدانية  –الخدمة وأثناء الخدمة 
  . ٤أسيوط، العدد 

فكر زاوج شارك  فى " أثر استخدام استراتيجية ) :" ٢٠٠٥(نادية سمعان لطف االله  -٣٦
التحصيل                    والتفكير الابتكارى ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ الصف 

لمصرية للتربية ، الجمعية ا مجلة التربية العلمية، "الرابع الابتدائى المعاقين بصرياً 
  . ٣، العدد  ٨العلمية ، مجلد 

ة التعلو التعاونى فى تدريس فعالية استراتيجي): " ٢٠٠٤(ناهد عبد الراضى نوبى – ٣٧
المقترحة على اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية بعض مهارات التفكير " الصوت "وحدة

لبحث فى التربية مجلة ا، "المنطقى والدافع للإنجاز لدى الطلاب المعاقين سمعيا
  . ١،العدد  ٨مجلد  ، وعلم النفس

المؤتمر ، "بحوث ودراسات فى التربية الخاصة ) : " ١٩٩٥(وزارة التربية والتعليم  -٣٨
  . القومى الأول للتربية الخاصة ، المفاهيم والمصطلحات

39- Coral, H. (1995): “Motivating at-Risk Student”, Master of Art 
Research, Saint Xavier University. 

40- Coulter, T. (1993): “ Hearing-Impaired Children’s Understanding 
of Scientific Concepts: Airpressure-Casestudy”, Journal of 
British Association of Teacher of the Deaf, Vol. 17, No.1. 

41- Cunningham, C. & Nobie, S. (1998): EASI Street to Science and 
Math for K-12 Student, Paper Presented at the CSUN 
Conference, Los Angles CA.  
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ة العربية ـــة بالمملكـــة الخاصـــة معاهد التربيـتقييم مدى فاعلي "
دراسية ميدانية لمعاهد المدينة المنورة في العام .. السعودية 

  " ) هـ ١٤٢٨ - ١٤٢٧(  الدراسي
  جمال مثقال مصطفى قاسم/ د                                  

  : ملخص البحث •
ى فاعلية معاهد التربيـة الخاصـة فـي    إلى تقييم مدهدفت هذه الدراسة 

وذلك من خلال الإجابـة علـى    المدينة المنورة في المملكة العربية السعودية
  :الأسئلة التالية

ما مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة في المدينة المنورة فـي المملكـة    7
  العربية السعودية من وجهة نظر العاملين فيها؟

ية بـين أراء أفـراد العينـة تعـزى     هل هناك فروق ذات دلالة إحصائ 7
  لمتغيرات المعهد والجنس والوظيفة؟

ما المشكلات التي تعيق تحقيق أهداف المعاهد التربوية والتعليميـة مـن    7
  وجهة نظر العاملين فيها؟

التقييم المتجـه  "ولهذا الغرض فقد تم تصميم أداة محددة استنادا إلى منحى 
ــون  الإدارة( الات ، وتتضــمن الأداة خمســة مجــ"نحــو الإدارة ، المعلم

، تم استخدامها لجمع  )، أولياء الأمور، مبنى المعهد والاختصاصيون، المنهج
فردا، تم اختيارهم من جميع معاهـد  ) ٨٤(أراء عينة الدراسة والبالغ عددهم 

التربية الخاصة في المدينة المنورة ومن أقسـام الإشـراف التربـوي فـي     
  .ناتمديريات التعليم للبنين والب

تم استخدام التكرارات والنسب المئوية لتوصيف عينـة الدراسـة، كمـا    
استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة علـى سـؤال   

للإجابـة علـى   " شافيه"الدراسة الأول، وكذلك استخدم تحليل التباين واختبار 
اسـتخدمت   سؤال الدراسة الثاني، أما للإجابة علـى السـؤال الثالـث فقـد    

والنسب المئوية لتحديد أهم المشكلات التـي تـؤثر فـي فاعليـة      تالتكرارا
  .المعاهد

 المعاهد لقد أظهرت نتائج الدراسة كإجابة على السؤالين الأول والثاني أن
أن هناك تباينا بين المعاهـد فـي    ، كما تبين كانت ذات فعالية متوسطة الستة

أن كما أظهرت الدراسـة  . ةلا على حدكالخمسة مدى الفعالية على المجالات 
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هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى 
الإدارة والمـنهج وأوليـاء الأمـور    ( لمتغير المعهد في المجالات الأربعـة  

أن هناك فروق كما تبين  .باستثناء مجال المعلمون والاختصاصيون) والمبنى
مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعـزى لمتغيـر    ذات دلالة إحصائية في

لم يتبين وجود أية فـروق ذات   و) والمبنى ،أولياء الأمور( مجاليفي  الجنس
الإدارة ( تفي مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة في مجـالا  دلالة إحصائية

هناك ليست  هأنكما .للمتغير ذاتهتعزى  )المعلمون والاختصاصيونووالمنهج 
ات دلالة إحصائية في مدى فاعلية معاهد التربيـة الخاصـة تعـزى    فروق ذ
، والمعلمـون  الإدارة(  الخمسـة جميعهـا  فـي المجـالات    الوظيفةلمتغير 

. داة الدراسـة علـى أ ) والمبنى ،وأولياء الأمور ،والمنهج والاختصاصيون،
عـدم  :  وكإجابة على السؤال الثالث فقد تم حصر عدد من المشكلات مثـل 

انية للنشاطات، عجز في عدد الكوادر المتخصصة، قلـة الـدورات   توفر ميز
  .التدريبية للمعلمين والاختصاصين، وغيرها

 
Evaluating the Effectiveness of Special Education 
Institutes in Al-Madinah Al-Munawwarah, KSA 

Abstract 
This study aims at evaluating the effectiveness of Special 

Education Institutes in Al-Madinah Al-Munawwarah, Kingdom 
of Saudi Arabia, by answering the following questions: 

1. How effective are the Special Education Institutes in Al-
Madinah Al-Munawwarah according to their staff 
members? 

2. Are there any statistically significant differences between 
the views of the sample relating to the institute, sex and 
job variables? 

3. what are the problems hampering the fullfilment of the 
goals from the perpspective of their staff members? 

For this purpose, a specific research tool has been designed 
based on management-oriented approach. The tool includes five 
fields (the administration, the teachers and specialists, the 
curriculum, the parents and the building) used to pool the views 
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of the research sample which includes 84 members chosen from 
all the special education institutes in Al-Madinah Al-
Munawwarah and the educational supervision departments in the 
Educational Boards for Boys and Girls. 

Repetitions and percentages have been used to describe the 
study sample, as have statistical means, and criterion deviations 
to answer the first question of the study. Discrepancy analysis 
and Chavet's test have been used to answer the second question. 
To answer the third question, reptitions and percentages have 
been used to determine the major problems affecting the 
effectiveness of the institutes. 

The findings of the study indicate, as an answer to the first 
two questions, that the six institutes are of average effectiveness. 
It has become clear that there is a discerepancy between the 
institutes in the degree of effectiveness on all five fields 
respectively. The study has also shown that there are statistically 
significant differences in the effectiveness of the institutes in 
relation to the institute variable in the four fields of 
administration, curriculum, parents, and building), but not in the 
field of teachers and specialists. There are also statistically 
significant differences in the effectiveness of special education 
institutes in connection to the sex variable in the field of parents 
and building. There are, however, no statistically significant 
differences in terms of the special education institutes` 
effectiveness in the fields of administration, curriculum, teachers 
and specialists. There are also no statistically significant 
differences in the effectiveness of the institutes as to the job 
variable in all five areas (the administration, the teachers and 
specialists, the curriculum, the parents and the building).  

As an answer to the third question, the problems delimited 
include the shortage in the budget for activities, in specialists, 
and in training courses for teachers and specialists, and the like. 
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  :مقدمة •
تسعى المؤسسات منذ سبعينيات القرن الماضي إلى تحقيق معايير الجـودة  

لاف فئـاتهم  على اخت الشاملة في نوعية الخدمات التي تقدمها للمستفيدين منها
علما بأن سعي الإنسان نحو الإتقان في تأدية العمل  -و بأسلوب علمي دقيق 

ولتحقيق ذلك فقـد أجريـت    -كان مطلبا إنسانيا وحضاريا على مر العصور
 الصحية والتربوية والإداريـة ومنها العديد من الدراسات في كافة المجالات 

مقدمـة للمنتفعـين والتـي    بهدف تحديد معايير الجودة في نوعية الخدمات ال
تعكس مدى فاعلية المؤسسات التي تلتزم بها ومـدى نجاحهـا فـي تحقيـق     

  )١٩٩٧سعيد،. (أهدافها

 شـو عناصر، فقـد ذكـر    يرتبط بمفهوم الجودة الشاملة عدة مفاهيم أوو
show )أن كلمة الجودة "  )٤٢ص،. ١٩٩٧سعيد،(والمشار إليه في ) ١٩٨٦

  المسـاواة  : منهـا علـى سـبيل المثـال     قد تشتمل على عدد من العناصر،
تحقيـق  :  ، والفاعلية التي تعنـي  ، الكفاية ، القبول ، سهولة المنال الملاءمة

الفائدة المرجوة على مستوى الفرد وعلى مستوى المنشـأة أو حتـى علـى    
فقد أكد أن الفاعلية عنصـر   )Daft )2000دافت  أما". مستوى المجتمع ككل

ذلك المستوى الذي تتمكن  " ، ويقصد بها لمؤسساتهام يجب أن يتحقق في ا
وقـد اعتبـر فنكـاترامن     .فيه المؤسسة مـن تحقيـق أهـدافها المحـددة    

Venkatraman   )(1986  أن الفاعلية التنظيمية هي بعد رئيس من الأبعاد
المرتبطة بمفهوم الأداء الجيد للمؤسسة لأنه يعكس درجة نجـاح المؤسسـة   

  .هاوقدرتها في تحقيق أهداف

ويقصد بتقويم البرامج جمع بيانات ومعلومات عن برنامج معـين لاتخـاذ   
قرارات متعلقة به، كما أنه أسلوب منظم لتقـدير جـودة البرنـامج وقيمتـه     

كما يستخدم تقويم البرامج لعدة أغـراض أو أهـداف منهـا تقـدير     . وفائدته
البرنـامج   الاحتياجات، الاعتماد والمحاسبية وتقدير الفعالية وتقـدير جـودة  

   )  ٢٠٠٦.الدريني. (وتحديد إمكانية تعميم نتائج البرنامج

الناظر إلى ميدان التربية الخاصة يدرك أن الفئات التي تنطوي تحـت  إن 
مظلتها تحتاج دون غيرها إلى رعاية متميزة ومضبوطة وفقا لمعايير جـودة  

ها هو تقديم محددة، لأن من أهم المبادئ التي تسعى التربية الخاصة إلى تطبيق
الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة وفقا لبرامج تربوية محددة وهادفة تستثير 

ولكـن لابـد   تلك البرامج،  قدراتهم للقيام بأفضل أداء لديهم مما يحقق أهداف
لتلك البرامج من أن تكون ذات فائدة فعلية تظهر على شكل مخرجات مقبولة 

 wagner  ق هذا على الدوام، فقد ذكروفقا لمعايير الحكم عليها، وقد لا يتحق
بدأت التساؤلات تثار حول مـدى اسـتفادة    تأنه في أواسط الثمانينا) 1991(
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الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة من البرامج التي تقدم لهم، وذلـك بعـد أن   
أشارت دراسات عديدة إلى قصور واضح في تحقيق أهداف التربية الخاصـة  

مما أدى إلى أن يتجه الاهتمام نحو نوعية البـرامج  عبر الممارسات القائمة ؛ 
المقدمة في مجال التربية الخاصة وأن لا يقتصر على زيادة عدد المسـتفيدين  

  )١٩٩٨.الصمادي، وآخرون( .من تلك البرامج

عقدت في واشنطن ورشـة عمـل   ) ١٩٩٤(وفي شهر أغسطس من العام 
قدمـة للتلاميـذ ذوي   التقييم الشامل للبـرامج والخـدمات الم  " تحت عنوان 

حيث هدفت إلى تقييم الأثر والفاعلية لبـرامج التربيـة   " الاحتياجات الخاصة
الخاصة استنادا إلى نوعية البرامج والمخرجات الطلابية، وقد قُدمت في هذه 

ورقة عمل ناقشت قضايا تقويم برامج التربية الخاصة ومـدى  ) ٢٨(الورشة 
مات الخاصة، كما قدمت توصيات تخص مـا  التزامها بالمعايير العلمية والتعلي

هو مطلوب من تلك البرامج التي تنفذها المؤسسـات والمراكـز لمواجهـة    
  )Schrag.1994(  .التحديات

لقد تنبهت المملكة العربية السـعودية إلـى ضـرورة الاهتمـام بـذوي      
الاحتياجات الخاصة منذ وقت مبكر، فقد تم إنشاء المعاهد التي تعنى بـذوي  

عندما أنشئ معهـد  ) هـ١٣٨٠(جات الخاصة بدأ بالمكفوفين منذ العام الاحتيا
النور للمكفوفين في الرياض، واستمرارا حتى بلغت فـي العـام الدراسـي    

فصلا دراسيا يقـدم  ) ٤٣٠(معهدا وبرنامجا و ) ١٨٢(هـ  ١٤٢٧ – ١٤٢٦
وفيما يخص الصـم، فقـد   . الخدمات للمكفوفين في جميع المراحل المدرسية

أمـا  . معهدا وبرنامجا) ٣١٨(هـ  ١٤٢٧ – ١٤٢٦العام الدراسي  بلغت في
هـ  ١٤٢٧ – ١٤٢٦في العام الدراسي  التي تعنى بالإعاقة العقلية فقد بلغت

  ١٤٢٦في العام الدراسـي   ولمتعددي الإعاقة بلغت. معهدا وبرنامجا) ٥٨٦(
) ٤٥(وللتوحديين وفي نفس العـام فقـد بلغـت    . برنامجا) ٣٦(هـ  ١٤٢٧

  )هـ ١٤٢٧،  مجلة التربية الخاصة. (مجابرنا

، يسـتثير   إن مقدار الاهتمام الذي توليه المملكة بميدان التربية الخاصـة 
تساؤلا مهما، هل معاهد التربية الخاصة في المملكة العربية السـعودية ذات  
فاعلية وتحقق أهدافها التي من أجلها أنشئت بمـا يواكـب مقـدار الاهتمـام     

  . هنا جاءت فكرة الدراسة الحكومي بها؟ ومن

  : مشكلة الدراسة •
مشكلة الدراسة في محاولتها تقويم مدى فاعليـة معاهـد التربيـة     تمثلت

من وجهـة نظـر   الخاصة في المدينة المنورة في المملكة العربية السعودية 
وذلـك بإجابتهـا عـن    العملين فيها، والمشرفين التربويين على تلك المعاهد، 

  : الأسئلة التالية
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ما مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة في المدينة المنورة فـي المملكـة    7
  العربية السعودية من وجهة نظر العاملين فيها؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بـين أراء أفـراد العينـة تعـزى      7
  لمتغيرات المعهد والجنس والوظيفة؟

والتدريبيـة  ما المشكلات التي تعيق تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية  7
 للمعاهد من وجهة نظر العاملين فيها؟

  :أهداف الدراسة •
  :تهدف هذه الدراسة إلى

تقييم مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة والبرامج المنفذة فيها في المدينة  7
  .المنورة

تحديد المشكلات التي تعيـق تحقيـق الأهـداف التربويـة والتعليميـة       7
  .والتدريبية للمعاهد

  :ومبرراتهاأهمية الدراسة  •
  :تكمن أهمية هذه الدراسة في  
التي ستلقي الضوء على فاعلية معاهد  -حسب علم الباحث –أنها الأولى  7

التربية الخاصة والبرامج المقدمة لذوي الاحتياجات الخاصة في المدينـة  
  .المنورة

أنها ستلقي الضوء على أهم المشكلات التي تعترض السير السوي لتلـك   7
  .ج المنفذة فيهاالمعاهد والبرام

المناسبة لتحسين مستوي  تأنها ستساعد متخذي القرار في اتخاذ القرارا 7
، ومعالجـة   ، وتطوير البرامج المنفـذة فيهـا   الخدمات في تلك المعاهد

المشكلات التي تعترض نجاح تلك المعاهـد والبـرامج التـي تقـدمها     
  .    للمنتفعين من ذوي الاحتياجات الخاصة

  :الإطار النظري •
ذلك المستوى الذي تتمكن فيه المؤسسة من تحقيق أهدافها  "تعني الفاعلية 

كما يقصد بتقويم البرامج جمع بيانات ومعلومـات  . )Daft.2000(."المحددة
، كما أنه أسلوب مـنظم لتقـدير    عن برنامج معين لاتخاذ قرارات متعلقة به

لعـدة أغـراض أو    كما يستخدم تقويم البرامج. جودة البرنامج وقيمته وفائدته
، الاعتماد والمحاسبية وتقدير الفعالية وتقـدير   أهداف منها تقدير الاحتياجات

   )  ٢٠٠٦.الدريني. (جودة البرنامج وتحديد إمكانية تعميم نتائج البرنامج

وتكتسب تقويم فاعلية المؤسسات أهمية عظمى في كونها تعطي متخـذي  
بـرامج أو الأهـداف أو الأسـاليب    القرار معلومات دقيقة لتعديل أو تغيير ال
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. ، بما يتناسب واحتياجـات الأفـراد والمجتمـع    المتبعة في إدارة المؤسسات
؛ فقـد ظهـر    وبناء على أهمية تقويم الفاعلية للمؤسسات والبرامج التربويـة 

 التي تنفذ فـي المؤسسـات التربويـة    العديد من نماذج تقييم البرامج التربوية
تلك المؤسسات في تحقيق أهدافها وبالتالي الحكـم  بغرض تحديد مدى فاعلية 

على مدى النجاح الذي تحققه تلك المؤسسات، بحيث توجهت تلك النماذج في 
معظمها إلى تقييم عناصر البرامج باعتبارها مدخلات تؤثر بشكل مباشر فـي  

، والتمويـل والتـدريب    ، والمبنى مخرجاتها، كالإدارة، والمعلمين، والمنهج
وقد أشـار  . له العاملون وأخيرا أولياء الأمور والمجتمع المحلي الذي يخضع

أنـه خـلال عقـدي    ) ١٩٨٧(  Worthen & Sandersوارثين وساندرس 
  .نموذجا تقيميا) ٥٠(الستينيات والسبعينيات تم تطوير أكثر من 

أن نماذج التقييم إما أنها تصف ما يفعله ) ١٩٨٥(Alkin وقد ذكر ألكين  
" نمـوذج "بمعنـى أن مصـطلح   . نها تحدد ما يجب أن يفعلوه، أو أ المقيمون

، نموذج وصفي لما يجب أن يكـون   الأول: يمكن أن يستخدم بأسلوبين اثنين
 ، وممنوعـات  ، بحيث يتضمن مجموعة تعليمات وتوصيفات عليه البرنامج

وأطر توجيهية تحدد كلها نمط التقييم المناسب وتحـدد الطريقـة الصـحيحة    
 اني ، فهو نموذج وصـفي لمـا هـو واقـع    أما الث. لية التقييمللتعامل مع عم

ويتضمن مجموعة من العبارات والتعميمات التي تصـف وتتنبـأ وتوضـح    
وبشكل عام فإن المقيمين مهتمون بتحديد القيمة أو الحالة . ةالنشاطات التقويمي

ــة   ــرامج التربوي ــدمها الب ــي تق ــدمات الت ــداف أو الخ ــة للأه             . الواقعي
 )Gwendolyn.2002(  

 كومن النماذج الهامة في تقييم المؤسسات التربوية نموذج كيـرك بـاتر  
)Kirkpatrick(  الذي ظهر لأول مرة عام)حيث يعتبـر نموذجـا   ) ١٩٥٦

كلاسيكيا أثر في توجيه تفكير التربويين نحو تحديد عملية التقييم وجعلها ذات 
مستويات للتقيـيم تبـدأ بالمسـتوى    وقد اقترح في هذا النموذج أربعة . معنى

، وأخيرا مسـتوى   ، ثم مستوى التعلم، فمستوى السلوك الأول وهو التجاوب
  .النتائج

فقد اقترح نموذجا ثلاثـي الأبعـاد   ) ١٩٧٣( )Hammond( أما هاموند  
 المجـال الإدراكـي  (ويضـم  على شكل مكعب، الوجه الأول يخص السلوك 

، والوجه الثـاني يخـص التعلـيم    ) داني، المجال الوج المجال النفس حركي
أما الثالث فيخص ) ، الوسائل، التكلفة ، المنهجية المنظمة، المحتوى( ويضم 

الأسـرة   المعلمين، الأخصـائيين التربـويين   الطلاب،( المعهد والذي يضم 
وتتفاعل الأبعاد الثلاثة معا بشكل تقاطعي بحيث يعكـس  ). والمجتمع المحلي
  .ين تلك الأبعاد فاعلية البرامج وفاعلية المعهد الذي ينفذهاالتفاعل الإيجابي ب
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وهـي التـي    منموذجا بخمسة أبعاد للتقيي) ١٩٧٣(Alkin اقترح ألكين  
  : تزود المختصين بالمعلومات الهامة لاتخاذ القرار وهي

، وتحديـد   وفيه يتم وصف الحالة ووضـع الأهـداف  :  قياس الأنظمة 7
  .كلاتالحاجات التي لم تلبى، والمش

  .وفيه تقيم أساليب التخطيط لبرنامج:  اختيار البرنامج 7
  .وفيه تقيم عمليات التنفيذ:  وضع البرنامج قيد التنفيذ 7
  .وفيه يقيم مقدار التقدم في البرنامج:  تطوير البرنامج 7
  .وفيه تقيم مخرجات البرنامج:  التحقق من البرنامج 7

ــوذج  ــزة نم ــذي طــوره) 'CIPP'(ومــن النمــاذج الممي ســتفلبيم  ال
)Stufflebeam( )وفيه حدد أربعة أبعاد، هي) ١٩٧٣ :  

وفيه توصف الحالة وتحدد الاحتياجات ): Context(السياق أو الإطار  7
 .التي لم تتحقق، والمشكلات وأهداف البرنامج

  .وفيه يتم تقييم وتحديد المواد والمنهجية اللازمة): Input(المدخلات  7
تقييم سير البرنامج وفقا لأهدافه، ويـتم  وفيه يتم ): Process(العمليات  7

  .حصر نقاط القوة ونقاط الضعف فيه
  .وفيه يتم الحكم على نوعية المخرجات): Product(المخرجات  7

ومع انه لا توجد نماذج محددة للحكم على فاعلية معاهد التربية الخاصـة  
عـدة   أو تقييم أدائها إلا أنه يمكن تقييم برامج المؤسسات التربويـة بإتبـاع  

   )Quinones & Loy. 1998(  : ، هي خطوات
  .الاطلاع المبدئي على البرنامج 7
  .تحديد الهدف من التقويم 7
  .تحديد ما الذي نرغب في معرفته؛ من خلال بناء أسئلة بحثية 7
  .التعرف على المعلومات التي نحتاجها للإجابة على الأسئلة 7
  .تصميم خطة التقييم 7
  .جمع المعلومات والبيانات 7
  .ل البياناتتحلي 7
  .التوصل إلى النتائج وصياغتها بدقة والربط ما بين النتائج والواقع 7
  . استخدام النتائج في تعديل البرنامج 7
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٥٣  
  

وسعيا وراء تصميم نموذج مناسب للمساعدة في تقييم فعالية معاهد التربية 
بتطـوير   )Stufflebeam & Alkin(الخاصة فقد قام كل من ستفلبيم وألكين 

 Management) (منحى التوجه نحـو الإدارة فـي التقيـيم     "منحى يدعى 
Oriented Approach"    حيث يعتمد هذا المنحى على النظم بحيـث تتخـذ

ويعمـل هـذا   . القرارات حول مدخلات وعمليات ومخرجات العملية التربوية
النموذج على تصنيف الأشخاص الذين سيتعاملون مع نواتج عملية التقييم تبعا 

ويساعد هـذا النمـوذج   . سيستفيدون منها من نتائج عملية التقييم للكيفية التي
على التنبؤ بالعمليات التي تتبع في النظام التربوي ونـواحي القصـور فـي    
تصميمها وتطبيقها؛ الأمر الذي يزود المهتمين بالمعلومات اللازمـة للحكـم   

من اجل على تصميم العمليات التربوية والحكم على فاعلية إجراءات المتبعة، 
  ) ١٩٩٨.الصمادي، وآخرون(. الوصول إلى نواتج العملية التربوية

 سبا لتقييم معاهـد التربيـة الخاصـة    أن النموذج السابق يعتبر نموذجا منا
كونه يحكم على فاعلية معاهد التربية الخاصة ليس وفقا لنوعية المخرجـات  

أو كدرجـة   ، بناء على  معايير محدد كالدرجات) ذوي الاحتياجات الخاصة(
، أو مقارنتهم بالعاديين الذين يماثلونهم  إتقانهم للمواد التعليمية التي يدرسونها

 استنادا إلى مبدأ الفروق الفرديـة في العمر ويماثلونهم في المراحل الدراسية 
ولكن بناء على نوعية مجموعة من المدخلات والمتمثلة في الإدارة والمـنهج  

، بحيث أن مقدار الالتزام بها والتفاعل  لتسهيلاتوالمعلمين وأولياء للأمور وا
الناجح بينها ينعكس إيجابيا على المخرجات؛ وبالتالي يمكننا من تحديد مـدى  

وقد اعتمـدت  . فاعلية المعهد ونجاحه في تحقيق أهدافه التي أنشء من أجلها
  .هذه الدراسة على هذا النموذج

ع الهائل في تقـديم الخـدمات   ولم تكن المملكة العربية السعودية بعد التوس
وإنشاء المعاهد التي تعنى بذوي الاحتياجـات الخاصـة بمـنء عـن تلـك      

، حيـث كانـت    التطورات الخاصة بتقييم برامج ومعاهد التربيـة الخاصـة  
توجهات وزارتي التعليم العالي والتربية والتعليم تتجه نحو دعـم الدراسـات   

للجامعات وكليات المعلمين للقيام  التي تقيم تلك البرامج من خلال المخاطبات
بمثل هذه الدراسات، إلا أن الدراسات في هذا المجال مازالت قليلة في الملكة 

  )  ١٩٩٢ ،الموسى.(العربية السعودية، وما زالت الحاجة قائمة لتلك الدراسات

  :الدراسات السابقة •
و تصور معلمي المعاقين عقليا نح" دراسة بعنوان) ٢٠٠٦.إبراهيم(أجرى 

بهـدف  " برنامج إعدادهم في جامعة الملك سعود بالمملكة العربية السعودية 
 رنامج وهو تخصـص الإعاقـة العقليـة    فحص مدى فعالية أحد مسارات الب

وذلك بموجب تصور خريجي المسار الذين يمارسون فعليـا مهـام تـدريس    
معلما  )٣٩٠(بلغت عينة الدراسة الفعلية  .المتخلفين عقليا من الذكور والإناث
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عقليا ، و لقد تم تصميم استبانة لجمـع  ومعلمة ممن يقومون بتدريس المعاقين 
عبارة وقـد كانـت نسـبة الاسـتبيانات     ) ٣٦(البيانات المطلوبة مكونة من 

أوضـحت نتـائج الدراسـة أن    وقـد  %) .  ٦٥(المستوفية للبيانات اللازمة 
م تصور يميـل إلـى   خريجي مسار الإعاقة العقلية لقسم التربية الخاصة لديه

وان أكثر الجوانب فعاليـة كـان     الإيجابي نحو برنامج إعدادهم بشكل عام ،
  . على مقياس ليكرت  ٥من  ٣,٦٥التدريب الميداني بمتوسط 

تقيـيم فاعليـة   " دراسة بعنـوان ) ١٩٩٨.الصمادي، وآخرون(كما أجرى 
هـدفت   ، وقـد " مراكز التربية الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحـدة 

فـي دولـة    الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية مراكز التربية الخاصـة 
، تكونت عينة الدراسة من جميع مراكـز التربيـة    الإمارات العربية المتحدة

مراكز، ومن جميع مديريها وعينة ) ٨(الخاصة الحكومية والتطوعية وعددها 
اسـة صـمم   ولتحقيق هـدف الدر . معلم ومعلمة) ٨٢(من معلميها وعددهم 

وقد أشارت النتائج إلى تفـاوت تلـك   . فقرة) ١١٩(الباحثون أداة تكونت من 
المراكز من حيث الفاعلية وإلى وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية تعـزى    

كما . لمتغير المركز على الدرجة الكلية وعلى درجات الأبعاد الفرعية جميعا
 قـدرات الطـلاب   ت كانت التبـاين فـي   كشفت الدراسة إلى أن أهم المشكلا

 ياء الأمور، الإدارة غير المؤهلـة ونقص الدورات التدريبية، وعدم اهتمام أول
  . والغرف الصفية الضيقة

دراسة تقويمية لمراكـز الموهـوبين   " بعنوان ) ١٩٩٦( عليوفي دراسة 
إلـى تقـويم مراكـز الموهـوبين      تهدفوالتي  "الرياضية بمحافظة القاهرة
عن طريق دراسة مدى ما حققته مـن الأهـداف    الرياضية بمحافظة القاهرة

التي وضعت لها، وتقويم طرق الاكتشاف المبكر للمواهب الرياضية المتبعـة  
ماديـة  ال الإمكانـات تقويم الرعاية المتكاملة للموهوب وتقـويم  وفي المركز، 

تم استخدام المنهج الوصفي وتم اختيار عينة البحث من المـدربين  . بشريةالو
ن طريق الحصر الشامل بمراكز الموهوبين الرياضية بمحافظة ع والإداريين

أمـا  .  إداريا )١٢(الإداريين مدربا وعدد  )٢٥(القاهرة فكان عدد المدربين 
العلميين والموهوبين تم اختيار عينة منهم من المراكز قيد الدراسة  المشرفين

 ١٧٥هم فكان عدد المشرفين العلميين مشرفان علميان ، أما الموهوبين عـدد 
موهوبا رياضيا ، تم جمع البيانات عن طريق الملاحظـة، تحليـل الوثـائق    

وقـد أشـارت   . ، المقابلة الشخصية، الاستبيان)تغذية –إمكانات  –ميزانية (
الدراسة إلى وجود بعض القصور في ترجمـة هـذه الأهـداف إلـى      نتائج

أغراض تنفيذية وبعض القصور في وجود برنامج زمني لكل غـرض مـن   
  .لأغراض، يوجد قصور في التنبؤ بمعدل الصفات البدنية للموهوبين دورياا

 ـدمـج الأط  "والتي حملـت عنـوان   ) ١٩٩٢.الموسى(وفي دراسة   الف
والتي هدفت إلى تقيـيم واقـع دمـج    " المدارس العادية المعوقين بصرياً في
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المعوقين بصريا في المدارس العادية في المملكة العربية السـعودية حيـث   
ت دراسة مسحية وصفية ذات طبيعة تقويمية قومت برنامج الدمج وحدت كان

العقبات التي تعيق الدمج ومقدار النجاح الذي حققه هذا البرنامج في تحقيـق  
  .أهدافه

تقويم الإمكانات الخاصة "دراسة بعنوان ) ١٩٨٧( Elkinsأجرى ألكينس 
مج المعـدة فـي   حيث تم تقويم البرا" بذوي الاحتياجات الخاصة في أستراليا

 نمجال العلاج من خلال النشاط، وقد أجريت الدراسة على عينة من المعوقي
 Schonellفي استراليا، وقد استخدم لهذا الغرض أداة سـكونيل التقويميـة   

Evaluation Procedure (SEP)     وقد أشارت النتائج إلـى الحاجـة إلـى
  .تطوير تلك البرامج وتحسينها

تقويم فعاليـة التأهيـل   " بعنوان ) ١٩٨٥( McLeodوفي دراسة ميكلويد 
حيث أجريت هذه الدراسة فـي ولايـة تكسـاس    " المهني التربوي للمعوقين

الأمريكية بهدف تقويم أهداف برامج التأهيل المهني التربوي للمعوقين والتي 
   مدى فاعلية التدريب من حيـث المسـتوى المعرفـي والتقنـي    : تمثلت في 

اقتراح منهجيـة  ، و ن لسوق العمل وتوفر الوظائفمدى جاهزية المتخرجيو
ولتحقيق هدف الدراسة تم تكـوين  .  مناسبة لتقديم خدمات التدريب للمعوقين

مدرسة وذلك بمراجعة التقارير ) ١٠٠(برنامج في ) ١٩٦(فريق عمل لتقويم 
وقد أشارت النتائج . السنوية وبأخذ أراء الموظفين والعاملين في تلك المدارس

من العاملين في المدارس يشعرون بالرضا من مسـتوى  % ٧٠نسبة  إلى أن
  .تحقيق برامج التأهيل المهني التربوي للمعوقين لأهدافها

  : محددات الدراسة •
  :تتحدد نتائج هذه الدراسة بما يلي  

اقتصرت هذه الدراسة على معاهد التربية الخاصة النهارية والتي تقـدم   7
سمعية والبصـرية فقـط فـي المدينـة     خدمات لفئات الإعاقة العقلية وال

للإنـاث، فـي العـام    ) ٣(للـذكور، و ) ٣(معاهد ) ٦(المنورة وعددها 
 ).هـ١٤٢٨ – ١٤٢٧(الدراسي 

 .اقتصرت هذه الدراسة على الأفراد المشرفين على المعاهد بشكل مباشر 7
أداة الدراسة من حيث خصائصها العلمية كصدقها وثباتها، إضافة إلـى   7

  .ظروف تطبيقها

  : تعريفات الإجرائيةال •
جمع بيانات ومعلومات عن المعاهد والبرنامج لاتخاذ قـرارات   : التقييم 7

، كما أنه أسلوب منظم لتقـدير جـودة المعاهـد والبرنـامج      متعلقة بها
  .وقيمتها وفائدتها

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) ربية في التربية وعلم النفسدراسات ع

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٥٦  
  

ذلك المستوى الذي تتمكن فيه المؤسسة من تحقيـق أهـدافها    : الفاعلية 7
  .المحددة

هي تلك المعاهد التي تقدم الخدمات التعليميـة   : ةمعاهد التربية الخاص 7
) ، البصـرية  ، السـمعية  العقلية(والتدريبية لذوي الاحتياجات الخاصة 

  .، دون تقديم خدمات المبيت للفترة الصباحية

  :الطريقة والإجراءات •
  : مجتمع الدراسة •

 معلمون، معلمات، مديرون، مديرات (تكون مجتمع الدراسة من العاملين 
في معاهد التربية الخاصة الحكومية للبنين والبنات والتابعـة  ) صاصيون اخت

مـوزعين  )  ١٤٨(م لوزارة التربية والتعليم في المدينة المنورة والبالغ عدده
معهد التربيـة الفكريـة   ،  معهد التربية الفكرية للبنين( : معاهد هي) ٦(في 

معهـد النـور   ، لبنـات معهد الأمل للصم ل، معهد الأمل للصم للبنين، للبنات
من المشرفين التربويين فـي  و ).معهد النور للكفيفات للبنات، للمكفوفين للبنين

مشرف ) ٦(مديريتي التعليم للبنين والبنات في المدينة المنورة والبالغ عددهم 
ومشرفة، وقد اشترط أن يكون المشرفون من ذوي الخبرة الميدانية المباشرة 

ا الشرط كون هناك مشرف ميداني لكـل معهـد   على المعاهد، وقد توفر هذ
وبذلك يصبح عدد أفراد مجتمع الدراسـة   .يكون مقره إما المعهد أو المديرية

)١٥٤.(  

  :عينة الدراسة •
بأسلوب سـحب الأرقـام    همتم اختيارفرد ) ٧٢(اسة من تكونت عينة الدر

فرد  )١٢(، ومن  وفقا لطريقة الاختيار العشوائي البسيط للمعلمين والمعلمات
تم اختيارهم بطريقة التعيين ألقصدي للمديرين والمديرات العاملين في معاهد 
 التربية الخاصة والمشرفين العاملين في إدارة التعليم فـي المدينـة المنـورة    

         ، والتـي تمثـل نسـبة تصـل إلـى       فرد) ٨٤(ليصبح مجموع أفراد العينة 
  .تقريبا من أفراد مجتمع الدراسة%) ٥٤,٥ (

  :أداة الدراسة •
بهدف تقييم مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة؛ قام الباحث بتصـميم أداة  

 اعتمادا علـى  للدراسة على شكل استبانه تقوم عينة الدراسة بالاستجابة عليها
 Management Oriented) (منحى التوجـه نحـو الإدارة فـي التقيـيم     

Approach"   سـتفلبيم وألكـين    الذي طوره كـل مـن)Stufflebeam & 
Alkin( ، وكذلك بالرجوع  إلى المصادر التالية:  

الدراسات السابقة التي قامت بتقييم فاعلية مؤسسات التربية الخاصة مثل  7
التـي أجريـت لقيـاس فاعليـة     ) ١٩٩٨.، وآخرون الصمادي(دراسة 

، ودراسـة   مؤسسات التربية الخاصة في الإمارات العربيـة المتحـدة  
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جريت لقياس فاعلية مؤسسات التربية الخاصـة  التي أ) ١٩٩٤.دردريان(
 .في الأردن

استشارة المشرفين التربويين في مديريتي تعليم البنين والبنات في المدينة  7
 .المنورة

والـذي كـان   . الدليل الوطني لترخيص المؤسسات التعليمية في الأردن 7
 .الباحث عضوا في لجنة صياغته

إشرافه علـى برنـامج   للصم، وخبرته السابقة في إدارته لمدرسة الأمل  7
كمشرف تربوي في مديريـة التربيـة الخاصـة فـي     ضعاف البصر، و

 .الأردن
بعض الكتب الخاصة بالتصميم المعماري لمؤسسات ومعاهـد التربيـة    7

  . الخاصة

فقرة تمت صياغتها على شكل عبـارات  ) ١٢٠(تكونت أداة الدراسة من 
 الإدارة( خمسة الرئيسـة  لدراسة الذات اتجاه إيجابي بحيث غطت مجالات ا

، وقد طلب مـن   )، أولياء الأمور، المبنى المعلمون والاختصاصيون، المنهج
) ٣(بحيث تمـنح  ) ٠-٣(عينة الدراسة الإجابة عليها وفقا لمقياس متدرج من 

درجة للفقرة التي تنطبق بشـكل  ) ٢(درجات للفقرة التي تنطبق بشكل كبير و
للفقرة التي لا تنطبق ) ٠(طبق بشكل قليل ودرجة للفقرة التي تن) ١(متوسط و

كما وتضمنت الأداة خمس أسئلة مفتوحة تعبر عن المجالات الخمسـة  . مطلقا
وذلك لإتاحة الفرصة للمستجيبين للتعبير الحر عـن رأيهـم فيمـا يخـص     

  .المشكلات المرتبطة بكل مجال

ولقد كان التركيز على أن تقيس الفقرات جوانب محددة ضمن كل مجـال  
فقرة يجيب عليها ) ٢٤(، فقد قاست في مجال الإدارة من خلال  من المجالات

المعلمون والمشرفون تأهيل وتخصص وخبـرة الإداريـين، تطبيـق الإدارة    
لمبادئ التربية الخاصة في المعهد، إشراف ومتابعـة الإدارة لسـير العمليـة    

والمعلمـين   ، الكيفية التي تعالج بهـا الإدارة مشـكلات التلاميـذ    التعليمية
وقاست في مجال المعلمين والاختصاصيين من خـلال  .  ومساهمتها في حلها

فقرة يجيب عليها المديرون والمشرفون تأهيـل وتخصـص وخبـرة    ) ٣٥(
، أساليب تعـديل   ، إدارة الفصل ، أساليب التدريس المعلمين والاختصاصيين

بعـة التلاميـذ   ، الخطط والبرامج التعليمية والتربويـة، أسـاليب متا   السلوك
.  وتقويمهم وتشخيصهم، نمط العلاقة مع إدارة المعهد ومـع أوليـاء الأمـور   

فقرة يجيب عليها المعلمـون  ) ٢٠(وكذلك قاست في مجال المنهج من خلال 
والمشرفون ملائمة المنهج للتلاميذ وتغطيته لحاجاتهم واهتماماتهم، ووضـوح  

المنهج في الفتـرة الزمنيـة    أهدافه، وتنوع نشاطاته، وإمكانية انجاز محتوى
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، ومدى الاسـتفادة   ، وقدرة المعلمين والتلاميذ على التعامل معه المقررة له
فقرة يجيب عليها ) ١٧(أما في مجال أولياء الأمور فقد قاست من خلال . منه

المعلمون والمديرون دور الإدارة والمعلمين في تفعيل دور أولياء الأمور في 
تجاوب المعهد مع اقتراحاتهم، ومسـتوى التواصـل    ، ومستوى دعم المعهد

فقرة يجيب عليها ) ٢٤(وأخيرا وفي مجال المبنى فقد قاست من خلال . معهم
قع المعهد ومدى مناسبته للتلاميـذ وسـهولة   االمعلمون والمديرون تختص بو

، ومناسبة الفصول والأثـاث لفئـات ذوي    ، وكفاءة التجهيزات الوصول إليه
  .خاصةالاحتياجات ال

وللتأكد من إمكانية استخدام هذه الأداة من حيث صدقها وثباتها، فقـد تـم   
 )١الملحـق رقـم   (من المحكمين من ذوي الاختصـاص   عددعرضها على 

وبناء على الملاحظات تم تعديل الأداة ؛ وهذا يمـنح الأداة صـدقا مقبـولا    
  .لتطبيقها

 Cronbach/ ألفـا كرونباخ ( وفيما يخص الثبات فقد تم استخدام معادلة 
Alpha (   للتحقق من الاتساق الداخلي لفقرات الأداة باستخدام البيانـات التـي

جمعت من أفراد العينة، ولقد جاءت النتائج كما هي موضحة في الجدول رقم 
)١:(  

  ثبات أداة الدراسة للمجالات وفقا لمعدلة كرونباخ ألفا:  )١(الجدول رقم                
  ألفا  المجال  
  ٠.٩٤٢  الإدارة

  ٠.٨٧٢  المعلمون والاختصاصيون
  ٠.٩٤٠  المنهج

  ٠.٩٣٣  أولياء الأمور
  ٠.٨٧٨  المبنى

  .وهذه النتائج تمنح الأداة ثباتا مقبولا لتطبيقها

  :منهج الدراسة •
اتبع الباحث المنهج الوصفي بإحدى صوره المسحية التحليلية الذي يصف 

كميا وكيفيا بحيث يؤدي ذلـك إلـى   الظاهرة كما هي في الواقع، ويعبر عنها 
  .الوصول إلى فهم أفضل لهذه الظاهرة

  : المعالجة الإحصائية   •
لإجراء المعالجات ) SPSS(برنامج  للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام

  :التالية
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  .حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعينة الدراسة 7
ل الاتسـاق الـداخلي لفقـرات أداة    لحساب معام) ألفا(معادلة كرونباخ  7

  ).الثبات(الدراسة 
  . (ANOVA)الثنائي تحليل التباين إجراء  7
  .إن وجدت لتحديد اتجاهات الفروق) Scheffe(اختبار شافيه  7

  : إجراءات الدراسة وجمع البيانات •
  :وفقا للخطوات التالية الدراسة وجمع البياناتسارت إجراءات 

 .إعداد أداة الدراسة وتحكيمها 7
  .تحديد مجتمع الدراسة وعينتها 7
  .الحصول على الموافقات الرسمية لتنفيذ الدراسة 7
زيارة الباحث للمعاهد الخاصة بالبنين ميدانيا والإشراف على تطبيق أداة  7

  .الدراسة من قبل عينة الدراسة
زيارة الباحث لمديرية تعلـيم البنـين وتطبـق الأداة علـى المشـرفين       7

  .التربويين
لمديرية تعليم البنات والتنسيق مع المشرفين على معاهـد   زيارة الباحث 7

البنات لتقوم المعاهد بتطبيق أداة الدراسة، دون تواجـد الباحـث وذلـك    
  .لخصوصية مدارس ومعاهد البنات في المملكة العربية السعودية

لكل معهد، وتفريغ البيانات في قوائم خاصـة للتحليـل    تفرز الاستبيانا 7
  .الإحصائي

  .الإحصائي للبيانات واستخراج النتائج التحليل  7

  :نتائج الدراسة •
تم استخدام التكـرارات  حاولت الدراسة الإجابة على أسئلتها الثلاثة، وقد 

والنسب المئوية لتوصيف عينـة الدراسـة، كمـا اسـتخدمت المتوسـطات      
والانحرافات المعيارية للإجابة على السؤال الأول، كذلك تم استخدام تحليـل  

) ت(، واختبـار   )Scheffe(، واختبار شافيه  ) ANOVA(الأحادي  التباين
للإجابة على السؤال الثاني، أما للإجابة على السؤال الثالث فقد تم اسـتخدام  

  :على النحو التالي النتائججاءت وقد . التكرارات والنسب المئوية
ما مدى فاعلية معاهد التربيـة الخاصـة فـي المدينـة     : السؤال الأول 7

  رة في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر العاملين فيها؟المنو

السؤال السابق، تم استخراج المتوسطات الحسابية وتحويلهـا   عنللإجابة و
إلى متوسطات بلغة سلم الإجابة لعينة الدراسـة علـى أبعـاد أداة الدراسـة     

: لتاليةوللدرجة الكلية كذلك؛ وذلك لعدم تساوي فقرات كل بعد وفقا للمعادلة ا
يوضح تلك المتوسطات ) ٢(والجدول رقم ).  مجال عدد فقرات كل ÷م ت (

  :المعدلة
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  المتوسطات بلغة سلم الإجابة لمعاهد التربية الخاصة وللدرجة الكلية:  )٢(جدول رقم 
المعلمون   الإدارة  المجال

والاختصاصيون
أولياء   المنهج

  الأمور
الدرجة   المبنى

  المعهد  الكلية
/ ور للمكفوفين الن

  بنين
١.٧٦  ١.٦٠  ١.٦٧  ١.٦٦  ١.٧٥  ٢.١٦  

  ٢.١٠  ١.١٧  ٢.٣٠  ٢.١٦  ٢.٣٥  ٢.٥٥بنات/ النور للكفيفات 
  ١.٩٥  ٢.١٨  ١.٦٥  ١.٣٦  ٢.٢٦  ٢.٣٢  بنين/ الأمل للصم 
  ١.٧١  ١.٩٠  ١.٤٦  ١.٤٤  ١.٩١  ١.٨٥  بنات/ الأمل للصم 

  ١.٦٩  ١.٧٢  ١.٢٦  ١.٥٥  ٢.٢٧  ١.٦٥بنين/ التربية الفكرية 
  ١.٨٥  ١.٢٩  ١.٨٧  ١.٦٩  ٢.٣٦  ٢.٠٤بنات/ التربية الفكرية 
    ١.٦٤  ١.٧١  ١.٦٥  ٢.١٦  ٢.١٠  المجموع

وبهدف تحديد مدى الفاعلية لكل معهد على الدرجة الكلية، فقد تم تحديـد  
  :هي للفاعلية وفقا للمدى عدة مستويات

  .لا توجد فاعلية) ٠.٧٥ -٠( 7
  .فاعلية قليلة) ١.٥٠-٠.٧٥( 7
  .اعلية متوسطةف) ٢.٢٥-١.٥٠( 7
  .فاعلية كبيرة) ٣-٢.٢٥( 7

) ٢(وبالرجوع إلى متوسطات المعاهد على الدرجة الكلية فـي الجـدول   
أن هناك تباينـا   تبينكذلك . يتبين أن كافة المعاهد كانت ذات فعالية متوسطة

ففـي   ، ةكلا على حـد الخمسة بين المعاهد في مدى الفعالية على المجالات 
/ بنات ومعهد الأمل للصـم /ل من معهد النور للكفيفاتتميز ك "مجال الإدارة"

في حين أن باقي المعاهد وفي نفس المجال كانـت ذات   ، بنين بفعالية كبيرة
تميز كل من معهـد   "نالمعلمين والاختصاصيي مجال"وفي . فاعلية متوسطة
بنـين  /بنين ومعهد التربية الفكريـة / بنات ومعهد الأمل للصم/النور للكفيفات

في حين أن باقي المعاهـد وفـي    ،التربية الفكرية بنات بفعالية كبيرةومعهد 
فقد كانت كل  "مجال المنهج"أما في . نفس المجال كانت ذات فاعلية متوسطة

تميز معهـد النـور    "مجال أولياء الأمور"وفي . المعاهد ذات فاعلية متوسطة
النـور   بنـين ومعهـد  / ومعهد الأمـل للصـم   ،بنات بفعالية كبيرة/للكفيفات

أمـا   ،بنات تميزوا بفعالية متوسـطة / بنين ومعهد التربية الفكرية/ للمكفوفين
فقـد  بنات في نفس المجـال  / بنين ومعهد والأمل للصم/معهد التربية الفكرية

وأخيرا في مجال المبنى تميز كل مـن معهـد الأمـل    . فاعلية قليلة واكانا ذ
بنين ومعهـد  /التربية الفكرية بنين معهد/ بنين ومعهد النور للمكفوفين/ للصم

بنات ومعهـد  /أما معهد النور للكفيفات. بنات بفعالية متوسطة/ والأمل للصم
  .فاعلية قليلة ابنات في نفس المجال كانا ذو/ التربية الفكرية
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هل هناك فروق ذات دلالة إحصـائية بـين   : للإجابة عن السؤال الثاني 7
  والجنس والوظيفة؟ آراء أفراد العينة تعزى لمتغيرات المعهد 

الأحادي للتعرف على أثر المتغيرات الـثلاث  فقد تم استخدام تحليل التباين 
  :أثر المتغير الأول وهو المعهديوضح ) ٣(والجدول رقم . على التوالي

  نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغير المعهد على مجالات أداة الدراسة:  )٣(الجدول رقم 
  

  المجال
جموع م  مصدر التباين

  المربعات
متوسط 
  المربعات

درجات 
  الحرية

  قيمة
  ف

مستوى 
  الدلالة

  بين المجموعات  الإدارة
  داخل المجموعات

٣٩٢٢.٨٨  
١١٣٨٨.١  

٧٨٤.٥٧  
١٥٨.١٦  

٥  
٧٢  

٤.٩٦  
  

٠.٠٠١  

المعلمون 
  والاختصاصيون

  بين المجموعات
  داخل المجموعات

٨٣٤.٦٦  
٨٠٤.٠٠  

١٦٦.٩٣  
١٣٤.٠٠  

٥  
٦  

١.٢٤  
  

٠.٣٩٣  

  المجموعاتبين   المنهج
  داخل المجموعات

٢٠٥٠.٤٦  
٩١٦١.٣٢  

٤١٠.٠٩  
١٢٩.٠٣  

٥  
٧١  

٣.١٧٨  
  

٠.٠١٢  

  بين المجموعات  أولياء الأمور
  داخل المجموعات

٢٣٠٧.٤٣  
٧٠٥٩.٩٨  

٤٦١.٤٨  
١٠٠.٨٥  

٥  
٧٠  

٤.٥٧٦  
  

٠.٠٠١  

  بين المجموعات  المبنى
  داخل المجموعات

٥٣٧٠.٧٤  
٨٣٤٤.٦٢  

١٠٧٤.١  
١١٤.٣١  

٥  
٧٣  

٩.٣٩٧  
  

٠.٠٠٠  

عنـد  أن هناك فروق ذات دلالـة إحصـائية   ) ٣(من الجدول رقم يتضح 
في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغيـر  ) ٠.٠٥ ≤ α(مستوى 

الإدارة والمـنهج وأوليـاء الأمـور    ( المعهد في المجالات الأربعة التاليـة  
لمجـالات  لعلى أداة الدراسة؛ حيث أن قيم ف كانت على التـوالي  ) والمبنى

ــة الأرب ــة ) ٩.٣٩٧. ٤.٥٧٦. ٣.١٧٨.  ٤.٩٦(ع ــيم ذات دلال ــذه الق وه
ذات دلالة  كما لم يتبين وجود أية فروق .) ٠.٠٥ ≤ α(إحصائية عند مستوى

في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصـة   )٠.٠٥ ≤ α(عند مستوى  إحصائية
تعزى لمتغير المعهد؛ حيث أن قيمة ف  "نين والاختصاصييمجال المعلم"في 

وهـو أكبـر مـن    ) ٠.٣٩٣(ومستوى الدلالـة  ) ١.٢٤(هذا المجال كانت ل
)٠.٠٥.(  

ولتحديد اتجاهات الفروق في الدرجات لمجالات أداة الدراسـة، فقـد تـم    
حيث أظهرت نتائج الاختبار فروقـا ذات   )Scheffe(استخدام اختبار شافيه 

ي مجال معهد النور للبنات ومعهد التربية الفكرية للبنين ف دلالة إحصائية بين
فروق ذات دلالة إحصـائية   الإدارة لصالح معهد النور للبنات، وكذلك هناك

معهد النور للبنات ومعهد الأمل للبنين في مجال المنهج لصـالح معهـد    بين
معهد النور للبنات  ذات دلالة إحصائية بين افروقالنور للبنات، كما أن هناك 

للبنين أما في مجال المبنـى   من جهة ومعهدي الأمل للبنات والتربية الفكرية
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٦٢  
  

       معهد النور للبنـات مـن جهـة     فروق ذات دلالة إحصائية بينفقد ظهرت 
معهدي الأمل للبنات والأمل للبنين من جهة أخرى لصالح معهـدي الأمـل   و

للبنات والأمل للبنين، وكذلك وفي نفس المجال ظهرت فروق بين معهد الأمل 
للبنات لصالح معهد الأمل للبنين، وكـذلك بـين   للبنين ومعهد التربية الفكرية 

معهد الأمل للبنات ومعهد التربية الفكرية للبنات لصالح معهد التربية الفكرية 
  . للبنات

، فقد تم حساب المتوسـطات لعينـة   "الجنس"أما فيما يخص المتغير الثاني 
، وللتأكد من أمكانية وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين       الدراسة

 للمجموعات المستقلة لمتغير الجـنس ) ت(سطات  فقد تم إجراء اختبار المتو
  ): ٤(وقد جاءت النتائج كما في الجدول رقم 

  للتساوي بين المتوسطات لمتغير الجنس) ت(اختبار :  )٤(جدول رقم 
  

  المجال

درجة   إناث  ذكور

  الحرية

  

  )ت (

مستوى 

  الدلالة
  متوسطات  متوسطات

  ٠.٤٤٠  ٠.٧٧٧-  ٧٦  ١.٣٢  ١.٢٦  الإدارة

  ٠.٠٨٨  ١.٧٣٠-  ٧٥  ١٢.٩٤  ١٢.٢٧  المعلمون والاختصاصيون

  ٠.٠١٨  ٢.٤١١-  ٧٤  ٠.٩٠  ٠.٨٠  المنهج

  ٠.٠٠٢  ٣.٢٣٩  ٧٧  ٠.٨٢  ٠.٧٠  رأولياء الأمو

  ٠.٥٩٥  ٠.٥٤٩-  ١٠  ٠.٨٧  ١.١٢  المبنى

  

عنـد  أن هناك فروق ذات دلالـة إحصـائية   ) ٤(يتضح من الجدول رقم 
فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغيـر   في مدى) ٠.٠٥ ≤ α(مستوى 
كما لم يتبـين  . على أداة الدراسة؛) والمبنى ،أولياء الأمور( مجاليفي  الجنس

فـي مـدى    )٠.٠٥ ≤ α(عند مستوى  وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية
المعلمـون  والإدارة والمـنهج  ( تفاعلية معاهد التربية الخاصة فـي مجـالا  

أكبـر   كـان  ن مستوى الدلالةإ؛ حيث الجنسلمتغير  تعزى )والاختصاصيون
  ).٠.٠٥(من 

فقد تـم اسـتخراج المتوسـطات    " الوظيفة" أما فيما يخص المتغير الثالث 
، كما هـو موضـح فـي     الحسابية وفقا للوظيفة على مجالات أداة الدراسة

  ):٥(الجدول رقم 
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٦٣  
  

  المتوسطات لمتغير الموظفين وللدرجة الكلية : )٥(جدول رقم 
  المجال  الوظيفة

المعلمون   الإدارة
  والاختصاصيون

  المبنىأولياء الأمور  المنهج

  ٠  ٠  ٥.٨٦  ١٣.٢٧  ٩.٨٣  مشرف
  ٦.٤١  ٥.٨٣  ٠  ١١.٩٤  ٠  مدير
  ٠.٥٥  ٠.٤١  ٠.٥٠  ٠  ٠.٦٩  معلم

  ٠.٥٠  ٠.٣٨  ٠.٤٢  ٦.٣٠  ٠.٦٤  الدرجة الكلية

فقد   وللتأكد من أمكانية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات
تم إجراء تحليل التباين الأحادي لمتغير الوظيفة، وقد جاءت النتائج كما فـي  

  ): ٦(الجدول رقم 
  نتائج تحليل التباين الأحادي لمتغير الوظيفة على مجالات أداة الدراسة:  )٦(جدول رقم 

  مجموع  مصدر التباين  المجال
  المربعات

  متوسط
  المربعات

  درجات
  الحرية

  قيمة
  ف

  مستوى
  لةالدلا

  بين المجموعات  الإدارة
  داخل المجموعات

٤٧٨.١٦  
١٤٨٣٢.٨٧  

٢٣٩.٠٨  
١٩٧.٧٧  

٢  
٧٥  

٠.٣٠٤  ١.٢٠٩  

المعلمون 
  والاختصاصيون

  بين المجموعات
  داخل المجموعات

١٩٢.٨٨  
١٤٤٦.٦٦  

٩٦.٠٠  
١٦٠.٧٤  

٢  
٩  

٠.٥٧١  ٠.٥٩٧  

  بين المجموعات  المنهج
  داخل المجموعات

٢٩.١٠  
١١١٨٢.٦٩  

١٤.٥٥  
١٥١.١١  

٢  
٧٤  

٠.٩٠٨  ٠.٠٩٦  

  بين المجموعات  أولياء الأمور
  داخل المجموعات

٥١.٦٥  
٩٣١٥.٧٧  

٢٥.٨٢  
١٢٧.٦١  

٢  
٧٣  

٠.٨١٧  ٠.٢٠٢  

  بين المجموعات  المبنى
  داخل المجموعات

٣٥٢.٨٨  
١٣٣٦٢.٤٨  

١٧٦.٤٤  
١٧٥.٨٢  

٢  
٧٦  

٠.٣٧١  ١.٠٠٤  

عنـد  فروق ذات دلالة إحصـائية   عدم وجود) ٦(يتضح من الجدول رقم 
في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغيـر  ) ٠.٠٥ ≤ α(مستوى 
 ، والمعلمون والاختصاصيون الإدارة(  الخمسة جميعهافي المجالات  الوظيفة
 "ف"ن قـيم  إ؛ حيـث   على أداة الدراسة) والمبنى ،وأولياء الأمور ، والمنهج

 .٠.٢٠٢. ٠.٥٩٧. ٠.٥٩٧. ١.٢٠٩( الخمسةلمجالات لكانت على التوالي 
  . )٠.٠٥ ≤ α(ذات دلالة إحصائية عند مستوىليست وهذه القيم  ، )١.٠٠٤

ما المشكلات التي تعيـق تحقيـق أهـداف    :  السؤال الثالث عنوللإجابة 
قـد بلـغ عـدد    فالمعاهد التربوية والتعليمية من وجهة نظر العاملين فيهـا؟  

قـد اسـتخدمت   ، و من أفراد العينة  )٨٤(من أصل فردا ) ٥٨(المستجيبين 
التكرارات والنسب المئويـة لتحديـد مسـتوى أهميـة     جابة عن السؤال للإ

، مضافا إليها المشكلات التـي   المشكلات في كل مجال من المجالات الخمسة
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٦٤  
  

وقـد جـاءت   . ترتبط بالتلاميذ حيث رتبت ترتيبا تنازليا في خمسة جـداول 
  :النتائج على النحو الآتي

  مشكلات متعلقة بالإدارة:  )٧(جدول رقم 
  النسبة المئوية  التكرار  شكلةالم

  %٢٠  ١٢  عدم توفر ميزانية للنشاطات
  %١٣  ٨  عجز في عدد الكوادر المتخصصة

  %١٣  ٨  العمل الروتيني وعدم العمل بروح الفريق
  %١٠  ٦  عدم كفاية الحافلات

  %٦  ٤  عدم توفر أخصائيين نفسيين أو اجتماعيين
  %٦  ٤  قلة اهتمام الإدارة بالنشاطات 

  %٦  ٤  ر مساعدات للمعلمات الأساسياتعدم توف
  %٦  ٤  عدم توفر ممرضة لمتابعة التلاميذ صحيا

كانت عدم المتعلقة بالإدارة أن أهم المشكلات ) ٧(يلاحظ في الجدول رقم 
للنشاطات يليها عجز في عدد الكوادر المتخصصـة و العمـل   توفر ميزانية 

المشكلات أهمية تمثلت في حين أن أقل . الروتيني وعدم العمل بروح الفريق
، قلـة اهتمـام الإدارة    عدم توفر أخصـائيين نفسـيين أو اجتمـاعيين   : في

، عدم توفر ممرضـة   بالنشاطات، عدم توفر مساعدات للمعلمات الأساسيات
  .لمتابعة التلاميذ صحيا

  مشكلات متعلقة بأداء المعلمين والاختصاصيين وبالطلاب:  )٨(جدول رقم 
  %٢٠  ١٢  ية للمعلمين والاختصاصينقلة الدورات التدريب

  %١٧  ١٠  كثرة الأعمال الورقية المطلوبة من المعلم
  %١٧  ١٠  المشكلات السلوكية للتلاميذ

  %١٣  ٨  كثرة عدد الحصص
  %١٠  ٦  كثرة عدد التلاميذ في الفصل

  %١٠  ٦  طول زمن الحصة
  %٨  ٥  عدم مراعاة الحالة النفسية والصحية للمعلمين

 ـ المتعلقة أن أهم المشكلات) ٨(رقم  يلاحظ في الجدول المعلمـين  أداء ب
قلـة الـدورات التدريبيـة للمعلمـين      :كانـت  وبـالطلاب  والاختصاصيين

والاختصاصين وكثرة الأعمال الورقية المطلوبة من المعلم وكذلك المشكلات 
كثـرة عـدد    : في حين أن أقل المشكلات أهمية تمثلت في .السلوكية للتلاميذ

الفصل، طول زمن الحصة، عدم مراعاة الحالة النفسية والصحية التلاميذ في 
  .للمعلمين
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٦٥  
  

  مشكلات متعلقة بالمنهج:  )٩(جدول رقم 
  %٣٩  ٢٣  قلة توفر الوسائل التعليمية

  %٢٦  ١٥  المنهج لا يتناسب وحاجات واهتمامات التلاميذ

قلـة تـوفر    هما ه قد حصر مشكلتين فقطأن) ٩(يلاحظ في الجدول رقم  
  .يتناسب وحاجات واهتمامات التلاميذ ل التعليمية ثم أن المنهج لاالوسائ

  مشكلات متعلقة بأولياء الأمور:  )١٠(جدول رقم 
  %٥٢  ٣٠عدم التعاون والتواصل من قبل أولياء الأمور مع المعهد

  %٢٩  ١٧  عدم متابعة أولياء الأمور للتلميذ
  %٢٢  ١٣  مياعدم الاهتمام من قبل أولياء الأمور بالتلميذ أكادي

  %١٧  ١٠  عدم الوعي من قبل أولياء الأمور بماهية الإعاقة 
  %١٣  ٨  عدم توفير أولياء الأمور للأدوات المدرسية لابنهم

  %١٠  ٦  اتباع أولياء الأمور لأساليب خاطئة في تربية أبنائهم
  %١٠  ٦  عدم المحافظة على نظافة التلميذ

يـة متابعـة   عدم تدريب وتأهيل أولياء الأمور على كيف
  أبنائهم

١٠  ٦%  

 ولياء الأمـور أمتعلقة بالأن أهم المشكلات ) ١٠(يلاحظ في الجدول رقم  
عدم التعاون والتواصل من قبل أولياء الأمور مع المعهد و عدم متابعة  :كانت

عدم اهتمام من قبل أولياء الأمور بالتلميذ كما كان هناك أولياء الأمور للتلميذ 
في حـين  . م الوعي من قبل أولياء الأمور بماهية الإعاقةعدوأخيرا أكاديميا 

إتباع أولياء الأمور لأساليب خاطئة فـي تربيـة   : اتضح أن أقلها أهمية كانت
أبنائهم، عدم المحافظة على نظافة التلميذ، عدم تدريب وتأهيل أولياء الأمـور  

  .على كيفية متابعة أبنائهم
  مشكلات متعلقة بالمبنى:  )١١(جدول رقم 

  %٢٩  ١٧  بناء المعهد لا يتناسب وفئة إعاقة التلاميذ
  %٢٦  ١٥  عدم توفر التقنيات الحديثة في الفصول

  %٢٦  ١٥  الساحات صغيرة ولا توجد أماكن للألعاب فيها
  %١٢  ٧  عدم توفر قاعات للتدريب على المواد المهنية

  %١٢  ٧  حجم قاعات النشاط صغير 

حصر عدة مشـكلات أهمهـا بنـاء    أنه قد ) ١١(يلاحظ في الجدول رقم 
عدم توفر التقنيات الحديثة في الفصول والمعهد لا يتناسب وفئة إعاقة التلاميذ 

مشكلة عـدم  وجاءت . فيها الساحات صغيرة ولا توجد أماكن للألعابكما أن 
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٦٦  
  

توفر قاعات للتدريب على المواد المهنية، وكذلك حجم قاعات النشاط صغير 
  .ةلتمثل أقل المشكلات أهمي

  :مناقشة النتائج •
أشارت نتائج الدراسة فيما يتعلق بمدى فاعلية المعاهد إلـى أن المعاهـد   
. الستة كانت ذات فاعلية متوسطة على الدرجة الكلية وذلك وفقا لآراء العينة

وقد تعزى هذه النتيجة إلى أن كافة المراكز السـتة حكوميـة وتتبـع لإدارة    
تمويل، وأن أي تحديث أو تطوير في واحدة من حيث الإشراف والتدريب وال

ميدان التربية الخاصة يكون نابعا من جهة واحدة كذلك وفـي وقـت واحـد    
ليشمل كافة المعاهد، وتلك الجهة هي وزارة التربية والتعليم، ممثلة بمديريات 
 التعليم في المدينة المنورة؛ وهذا ما جعلها متقاربة من حيث مـدى الفاعليـة  

  .على الدرجة الكلية

وبالنظر إلى مدى الفاعلية لكل مجال على حدة، نرى تمايزا بين المعاهـد   
بنات بفاعليـة كبيـرة فـي مجـالات الإدارة     / فقد تميز معهد النور للكفيفات

بفعالية متوسطة في مجال المنهج والمعلمين والاختصاصيين وأولياء الأمور و
بنـات فقـد تميـز    / يةأما معهد التربية الفكر.بفعالية قليلة في مجال المبنىو

بفاعلية كبيرة في مجال المعلمين والاختصاصيين وبفعاليـة متوسـطة فـي    
أمـا  . مجالات الإدارة والمنهج وأولياء الأمور وبفعالية قليلة في مجال المبنى

بنين فقد تميز بفاعلية كبيـرو فـي مجـال المعلمـين     / معهد التربية الفكرية
لات الإدارة والمـنهج والمبنـى   والاختصاصيين وبفاعلية متوسطة في مجـا 

بنين ذو فاعلية / أما معهد الأمل للصم. قليلة في مجال أولياء الأمور ةوبفاعلي
كبيرة في مجالي الإدارة والمعلمين والاختصاصيين وذو فاعلية متوسطة فـي  

وأخيرا فقـد   .مجالي المبنى وأولياء الأمور وذو فاعلية قليلة في مجال المنهج
بنـات ذوي  / بنين ومعهد الأمـل للصـم  / النور للمكفوفينكان كل من معهد 

  .فاعلية متوسطة في كافة المجالات

قد ترجع النتائج السابقة إلى خصوصية كل معهد من المعاهد من حيـث   
نمط الإدارة السائد وتشجيع الإدارة لأسلوب العمل كفريق، ورغبة العـاملين  

وموقع مبنى المعهد وهـل  وتأهيلهم في مجال التربية الخاصة في كل معهد، 
هو مستأجر أم مملوك من قبل الوزارة، والبيئة المحلية لموقع المعهد والفئـة  
التي يخدمها من حيث احتياجاتها ومدى صعوبة التعامل معها، ومدى قناعات 
أولياء الأمور بضرورة التواصل مع المعهد، وأخيرا قناعات المعلمين بفائـدة  

  .لإعاقةالمنهج ومدى مناسبته لفئة ا

هنـاك فـروق ذات دلالـة     أظهرت النتائج فيما يخص أثر المعهـد أن  
في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغير المعهـد فـي    إحصائية
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٦٧  
  

علـى أداة   "والمنهج وأوليـاء الأمـور والمبنـى    الإدارة"الأربعة  المجالات
دى فاعليـة  في م كما لم يتبين وجود أية فروق ذات دلالة إحصائية، الدراسة

تعـزى لمتغيـر    "نين والاختصاصييالمعلم"معاهد التربية الخاصة في مجال 
  . المعهد

قد ترجع تلك الفروق في مجال الإدارة بالدرجة الأولـى إلـى السـمات    
الشخصية والقدرة القيادية والخبرة والتدريب لمديري المعاهـد ذات الفعاليـة   

 ـ و ذوي الاحتياجـات الخاصـة   الكبيرة، إضافة إلى الاتجاهات الإيجابية نح
والرغبة في العمل معهم، ويأتي التخصص في درجة أدنى في التأثير كـون  
بعض مديري المعاهد ذات الفعالية الكبيرة فـي مجـال الإدارة ليسـوا مـن     

  . المتخصصين في ميدان التربية الخاصة

أما في مجال المعلمين والاختصاصيين فقد كانت أربعة معاهد ذات فعالية 
، ولم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية في هذا المجال، وقد يفسر ذلك  يرةكب

بكون المعلمين والاختصاصيين من ذوي التأهيل والخبرة، إضـافة إلـى أن   
طريقة اختيارهم للعمل في المعاهد ذات معايير مرتفعة وموحـد مـن قبـل    

رات وزارة التربية والتعليم، وأنهم يخضعون لإشراف مباشر ومستمر من إدا
  .التعليم

وفي مجال المنهج، يمكننا تفسير النتائج بكون المنهج مـن وجهـة نظـر    
وإن كان مبنيا ومعتمدا مـن قبـل وزارة    –المعلمين غير مناسب لفئة الإعاقة

فهو بحاجة إلى تكييف وتعديل ليناسب كل فئة خاصـة ذوي   -التربية والتعليم
الاحتياجـات الخاصـة    أما ذوي. الاحتياجات الخاصة من الصم والمكفوفين

العقلية فبعض المعلمين مقتنعون بطرقة التدريس الفرديـة لهـذه الفئـة وأن    
التدريس الجماعي وفقا لمنهج محدد غير مجد نظرا للفروق الفردية الواسـعة  

  .بين أفراد هذه الفئة من حيث قدراتهم واستعدادهم للتعلم والتدريب

رضا العاملين في تلك المعاهد وقد تفسر الفروق في مجال المبنى إلى عدم 
عن مبنى المعهد خاصة المستأجرة منها، كونها لم تصمم خصيصـا لتخـدم   
فئات الإعاقة، أو أنها تقع في مواقع بعيدة  وخاصة معاهـد البنـات كونهـا    

  .مستأجرة

وفي مجال أولياء الأمور، فقد تفسر الفروق بمدى قناعـة العـاملين فـي    
ولياء الأمور، وعلـى دعـم الإدارات لـذلك    المعاهد بضرورة التواصل مع أ

بنـات حيـث أن الفاعليـة    / وقد برز ذلك في معهد النور للكفيفات. التواصل
الكبيرة في مجالي الإدارة والمعلمين والاختصاصيين قد انعكست إيجابيا على 

  .هذا المجال
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أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية  أظهرت النتائج فيما يخص أثر الجنس
 مجـالي فـي   الجـنس فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغير في مدى 

كما لم يتبين وجود أيـة فـروق   . على أداة الدراسة" ، والمبنىأولياء الأمور"
ــائية ــة إحص ــالا ذات دلال ــي مج ــنهج " تف ــون والإدارة والم المعلم

  .تعزى للمتغير ذاته" والاختصاصيون

مـدى قناعـة    ضافة إلىإ-قد تفسر هذه الفروق في مجال أولياء الأمور 
العاملين في المعاهد بضرورة التواصل مع أوليـاء الأمـور، وعلـى دعـم     

بأن أولياء الأمور من الإناث قد يكن أكثر تفرغـا   -الإدارات لذلك التواصل
وبالسـمات  . من الذكور في متابعة بناتهن من هذه الفئة هـذا مـن جانـب   

أما فيمـا يخـص   . انيالشخصية للإناث وقدرتهن على التواصل من جانب ث
المبنى فقد تكون الفروق ناتجة عن كون مباني البنات مستأجرة وتخلـو مـن   
المواصفات المناسبة لفئة الإعاقة، في حين أن مباني البنين غيـر مسـتأجرة   

  .وذات مواصفات أفضل من معاهد البنات

المعلمـون  والإدارة والمـنهج  " تفي مجـالا وقد يفسر عدم وجود فروق 
إلى أن جهة التعيين والاختيار والإشراف وتحديـد مواقـع   " يونوالاختصاص

العمل للمديرين وللمعلمين والاختصاصيين هي جهة حكومية واحـدة وتتبـع   
معايير محددة بغض النظر عن الجنس، وأن الجهة المسئولة عـن تصـميم   

  .المنهج بالطرق العلمية وبغض النظر عن الجنس هي الجهة ذاتها

فـروق ذات دلالـة    ا يخص أثر الوظيفة عدم وجـود أظهرت النتائج فيم
فـي   الوظيفـة إحصائية في مدى فاعلية معاهد التربية الخاصة تعزى لمتغير 

والمـنهج   ، والمعلمون والاختصاصـيون، الإدارة "الخمسة جميعها المجالات 
قد يفسر عدم وجود تلك الفروق . على أداة الدراسة "، والمبنىوأولياء الأمور
دة من الموضوعية لـدى المشـرفين والمـديرين والمعلمـين     إلى درجة جي

والاختصاصيين في إبداء آرائهم على أداة الدراسة حين الاسـتجابة عليهـا؛   
بحيث أن درجة الاتفاق بين آرائهم والتي عكست الصورة الواقعيـة لفاعليـة   
معاهد التربية الخاصة في المدينة المنورة؛ نفت وجود أيـة فـروق تعـزى    

  .وظيفةلمتغير ال

وأخيرا، أشارت النتائج فيما يتعلق بالمشكلات التي تحد من فاعلية المعاهد 
المتعلقـة  أهـم المشـكلات   إلى أن  من وجهة نظر العاملين في تلك المعاهد

يليها عجز في عدد الكوادر  ،للنشاطات كافية كانت عدم توفر ميزانيةبالإدارة 
بية والتعليم كجهة مشـرفة  وهذا منوط بشكل مباشر بوزارة التر ؛المتخصصة

إشرافا مباشرا على المعاهد، وبالآلية المتبعة فـي تـوفير احتياجـات تلـك     
الروتيني وعدم العمل بروح الفريق فقد يعزى ذلك العمل  أما مشكلة .المعاهد
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٦٩  
  

إلى عدم التأهيل وعدم وجود الخبرة الكافية لدى بعـض المـديرين وعـدم    
، وهذا يتفق مع نتائج الفاعلية فـي   تعاونيةالتدريب الكافي في مجال الإدارة ال

  .مجال الإدارة

 :وبـالطلاب  المعلمين والاختصاصيينأداء ب المتعلقة كانت أهم المشكلات
قلة الدورات التدريبية للمعلمين والاختصاصين وكثـرة الأعمـال الورقيـة    

وقـد جـاءت هـذه     .المطلوبة من المعلم وكذلك المشكلات السلوكية للتلاميذ
إن . لات متفقة مع نتائج الفاعلية في مجال المعلمـين والاختصاصـيين  المشك

العمل الروتيني الذي يمارسه المعلمون وقلة الدورات التدريبية والتأهيلية تحد 
من الفاعلية، وتقلل من رغبة العاملين في المعاهد على الاستمرار في العمـل  

الاختصاصيين في تنفيذ والعطاء، وكذلك لا تمكن المعلمين من القيام بمساعدة 
  .برامج تعديل السلوك لمعالجة المشكلات السلوكية لدى الطلاب

قلـة   هما أما في مجال المنهاج  فقد انحصرت المشكلات في مشكلتين فقط
يتناسـب وحاجـات واهتمامـات     ثم أن المـنهج لا  ، توفر الوسائل التعليمية

 في المعاهد في الميـدان   قد ترجع هاتين المشكلتين إلى أن العاملين. التلاميذ
لا يتم إشراكهم كمختصين وعاملين بشـكل مباشـر مـع ذوي الاحتياجـات     
الخاصة في بناء المناهج وتعديلها بما يتناسب وقدرات كل فئـة مـن فئـات    

، ولا يسهمون في اقتراح الوسائل التعليمية المناسبة للطلاب وللمنهاج  الإعاقة
ما هو نظري وما هو متواجـد علـى   على حد سواء؛ مما يعمق الفجوة بين 

  .أرض الواقع في الميدان

كانـت عـدم التعـاون    فقـد   ولياء الأمـور أمتعلقة بالأهم المشكلات  أما
 والتواصل من قبل أولياء الأمور مع المعهد و عدم متابعـة أوليـاء الأمـور   

أكاديميـا   بالطالـب عدم اهتمام من قبل أولياء الأمور كما كان هناك  للطالب
  . عدم الوعي من قبل أولياء الأمور بماهية الإعاقة وأخيرا

عـدم  أن المشكلات السابقة متداخلة ويؤثر بعضها في الـبعض الآخـر، ف  
عـدم   يؤدي إلى ظهور مشكلتي الوعي من قبل أولياء الأمور بماهية الإعاقة

 بالطالـب هتمام من قبل أولياء الأمور لاعدم اللطالب و متابعة أولياء الأمور
 - عدم التعاون والتواصل من قبل أولياء الأمـور مـع المعهـد    أما. أكاديميا

فقد يرجع ذلك إلـى الانشـغال بـأمور الحيـاة      -وخاصة لدى معاهد البنين
  .، وعدم التفرغ للمتابعة والتواصل مع المعهد المعيشية

     عدة مشـكلات أهمهـا بنـاء المعهـد      تحصرأما فيما يخص المبنى فقد 
كما  ، عدم توفر التقنيات الحديثة في الفصولو ،قة التلاميذلا يتناسب وفئة إعا

يمكن تفسير هذه النتـائج  . فيها الساحات صغيرة ولا توجد أماكن للألعابأن 
بأن بعض المباني المستأجرة لم تصمم خصيصـا لفئـات ذوي الاحتياجـات    
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فئـات   ، كما أن المباني غير المستأجرة لا تناسب في بعض مرافقها الخاصة
الاحتياجات الخاصة التي تخدمها، عدا أن تواجد أكثر من فئة في نفـس   ذوي

 عدم وجود ألعاب تخدم فئـة الإعاقـة   المعهد قد يفسر عدم اتساع الساحات و
وقد تكون الإجراءات الرسمية في توفير احتياجات المعاهـد مـن التقنيـات    

عدم سبب  الحديثة وعدم متابعة بعض إدارات المعاهد لتلك الاحتياجات هو ما
  .توفر التقنيات الحديثة في الفصول

كما يلاحظ في الجداول التي حصرت المشكلات انخفاض في التكـرارات  
بعض أفـراد   ةرغبعدم  ، وقد يرجع ذلك إلى وفي النسب المئوية للمشكلات

يجيب علـى هـذا السـؤال    العينة الاستجابة للجزء المفتوح من الأداة الذي 
مـن  ) ٥٨(قد بلغ عدد المسـتجيبين  فنظرهم، يحصر المشكلات من وجهة و

قـد  وكذلك . كما أن الذين استجابوا لم يجيبوا على كافة الأبعاد، )٨٤(أصل 
أن المستجيبين كانوا يحصرون المئوية إلى النسب التكرارات  اضانخفيرجع 

مما يـدلل   دون غيره من المعاهد؛ المشكلات التي تعترض معهدهم بالتحديد
هد لاتعاني من نفس المشكلات التي تعاني منها المعاهـد  على أن بعض المعا

، أو أن المشكلات ظهرت في مجال ما وفي معهد ما ولم تظهر في  الأخرى
  .نفس المجال في المعاهد الأخرى

  :توصيات الدراسة •
  :؛ فإن الباحث يوصي بما يلي بعد مناقشة ما توصلت إليه نتائج الدراسة

سب الخطط والبرامج المقدمة فيها وخاصة تغيير المباني أو تكييفها لتنا 7
  .المباني المستأجرة

زيادة عدد الكوادر المتخصصة، وعقد الدورات التدريبية للعاملين فـي   7
 .تلك المعاهد

وتوفير الوسائل التعليمية الخاصة بكل فئة من فئات ذوي الاحتياجـات   7
 .الخاصة

 .ت الخاصةتكييف المنهج بما يتناسب وكل فئة من فئات ذوي الاحتياجا 7
العمل على تنشيط تفاعل أولياء الأمور مع المعاهـد، وابتكـار طـرق     7

 تجديدة من قبل إدارة المعاهد لتفعيل دور أولياء أمور ذوي الاحتياجـا 
 .الخاصة، وزيادة تعاونهم معها

توفير ميزانية كافية للنشاطات من قبل مديريات التعليم فـي المدينـة    7
  .المنورة
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  قائمة المراجع •
  :جع العربيةالمرا •
مجلة تصدرها إدارة التربيـة  ). هـ١٤٢٨.( التربية الخاصة في المدينة المنورة. ١

وزارة التربيـة   -المدينـة المنـورة  / الخاصة في مديرية التربية والتعليم للبنين
  .والتعليم

معايير تقويم جودة تصميم بـرامج  ). " ٢٠٠٦. (محمد. حسين، محمد. الدريني. ٢
. دراسة قدمت في المؤتمر الدولي الثاني لقسم علم الـنفس ". التدخل السيكولوجي

  .جامعة طنطا

المعايير التصميمية للمعـوقين حركيـا فـي البيئـة     ). ١٩٩٤.(الشيباني، مختار. ٣
  .الرياض، المملكة العربية السعودية: مطبعة المحمودية. العمرانية

الخاصة فـي دولـة   تقييم فاعلية مراكز التربية ). " ١٩٩٨.(الصمادي، وآخرون. ٤
  .البحوث التربوية مركز -جامعة الملك سعود". الإمارات العربية المتحدة

المـدارس   المعوقين بصـرياً فـي   دمـج الأطفـال" .)١٩٩٢(.الموسى، ناصر. ٥
البحـوث   مركـز  – جامعة الملك سعود. " طبيعته، برامجـه، ومبرراته: العادية

  . التربوية
ر معلمي المعاقين عقليا نحو برنامج إعدادهم فـي  تصو). ٢٠٠٦.(ثابت، إبراهيم. ٧

دراسـة تـم اسـترجاعها مـن     . جامعة الملك سعود بالمملكة العربية السعودية
 http://www.dribrahim.com/id81.html - 91k:موقع

المملكـة العربيـة   : الريـاض . إدارة الجـودة الشـاملة  ). ١٩٩٧.(سعيد، خالد. ٨
  .السعودية

دراسة تقويمية لمراكز الموهوبين الرياضية بمحافظـة  "  ).١٩٩٦.(علي، زهراء. ٩
جامعـة   :كلية التربية الرياضية للبنـين . رسالة ماجستير غير منشورة ،" القاهرة
  .مصر –حلوان . نحلوا
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واقع استخدام معلمي الرياضيات بالمملكة العربية السعودية  "
     ن ـــا مـــات توظيفهـــة ومعوقـــة البنائيـــلمبادئ النظري

  " وجهة نظرهم
  محمد عبد العزيز عواد الحجيلي/ د                                  

  : ملخص البحث •
معلمـي الرياضـيات   تهدف الدراسة الحالية للتعرف على مدى استخدام 

وكـذلك  ، بالمملكة العربية السعودية لمبادئ النظرية البنائية من وجهة نظرهم
  .اهم المعوقات التي تعيق هذا الاستخدام

محورهـا  ، ولإتمام هذه الدراسة تم وضع استبانة تتكون من ستة محاور 
السادس يتعلق باهم المعوقات ومحاورها الأخرى تتعلق بمدى استخدام معلمي 

 ٤٩٧الرياضيات لمبادئ البنائية وقد تم تطبيق الإستبانة على عينة مكونة من 
معلم من مدينتي مكة المكرمة والمدينة المنـورة ومـن مختلـف المراحـل     

حيث وجد أن المعلمين يعتقدون بأنهم يستخدمون مبـادئ النظريـة   ، التعلمية
كمـا أظهـرت   ٥ من ٣,٨٠البنائية غالباً حيث بلغ المتوسط العام لاستجابتهم 

النتائج فروق في درجة التوظيف لمصلحة المعلمين الأكثر خبرة أما بالنسـبة  
أمـا  ، للمرحلة فوجد فروق ذات دلالة لمصلحة معلمي المرحلـة الابتدائيـة   

بالنسبة لأهم المعوقات التي تعيق استخدام مبادئ النظرية البنائية فقـد كانـت   
طـول  ، دد الطلاب فـي الفصـل  زيادة ع، التجهيزات في الفصل غير كافية

الكتاب المدرسـي و طريقـة   ، المقرر و قصر الوقت المخصص للموضوع
عدم وجود دورات تدريبيـة للمعلمـين   ، نظام التقويم و الاختبارات،  عرضه

كماتم التوصـل لعـدد مـن     ضعف تدريب المعلم قبل الخدمة،  بعد الخدمة
  :التوصيات منها

تحتوي على عدد من اسـتراتجيات   عداد المعلمين بحيثإتطوير برامج  7
  .التدريس الحديثة

واعطائهم فكرة عن مثـل   ،تكثيف برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين 7
  .ساليب توظيفهاأهذه النظريات و 

 ر الكتب الدراسية بحيث تتيح للمعلم استخدام مبادئ النظرية البنائيةيتطو 7
فيها هـو محـور   كون الطالب يغيرها من استراتجيات التدريس التي و

  .العملية التعليمية
بما يساعد علـى   هاوتجهيز ،ولالطلاب في الفص أعدادإعادة النظر في  7

 .تطبيق الاتجاهات الحديثة في التدريس
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The current use of constructivist principles(practices) by 
Saudi math teachers and the obstacles of applying them 

from their point views  
Dr. Muhammed Abdulaziz Awad Al-Hejaili 

Assistant Professor of curricula & math teaching methods   
Curricula & Methodology  Department,  Faculty of Education,   

Taibah University, Maddinah Munawwarah, K.S.A  

Abstract  
    This  study is a survey of  the point views of Saudi teachers  of 
mathematics about  the current  use of constructivist theory principles 
in classrooms and the obstacles they encounter when they try to apply 
them .  
    This  study is a survey of  the point views of Saudi teachers  of 
mathematics about  the current  use of constructivist theory principles 
in classrooms and the obstacles they encounter when they try to apply 
them .  
     To accomplish this study a six- dimension  questionnaire  was built  
by the researcher which sixth dimension was about the obstacles.  The 
instrument was applied on a sample of 497 teachers from two Saudi 
cities: Makkah and Maddinah. Different educational stages where 
included. The study revealed that  teachers believe that they often  
apply the principles of the constructivist  theory in their teaching. The 
average was 3.80. The results also revealed a higher implementation 
level among the teachers with more teaching experiences. Regarding 
the educational stage the higher use were among  the elementary stage 
teachers. In respect of  the obstacles, the participants responses varied. 
Some accepted the existence of the obstacles whereas others not. On 
the light of the results  some recommendations were introduced: 
1- Developing teaching programs and materials for pre-service 

training programs  which include different modern  teaching 
methods and strategies.  

2- An intensive training sessions in which in- service teachers come to 
know about modern teaching theories and how to apply them in 
classroom. 

3-Developing the textbooks in a way that gives a chance to teachers to 
practice the use of modern teaching theories and strategies in 
classrooms. 

4- Reconsidering  the allowed number of students in classrooms and 
providing classrooms with the equipments  needed to apply the 
modern teaching methods and techniques. 
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  :مقدمة •
و لقـد   ،في تطور الأمـم و حضـاراتها   اًبارز اًتلعب الرياضيات دور

ختصـين فـي تـدريس    مالقبـل  من  اًواسع اًالسنوات الأخيرة اهتمام شهدت
الرياضيات لإحداث نقلة نوعية في مناهج الرياضيات و أساليب تدريسـها و  

 لما لوحظ من قصور و ضعف في تعليم الرياضيات بصفة عامـة  ما ذلك إلا
 ـ١٤١٨(مختلفة حيث يؤكـد الحرفـان   لدى الطلاب في مراحل التعليم ال  هـ

على أنه بالرغم من أجراء العديـد مـن التعـديلات فـي منـاهج      ) ٦٢ص
الرياضيات في محاولة لتقديم الأفضل إلا أنه يلاحظ إستمرار نسب الرسـوب  

الرياضيات و لقد أكدت العديد من الدراسات الضعف الواضح  العالية في مادة
والصعوبات التي يعانون  منهـا فـي    ،في تحصيل الطلاب لمادة الرياضيات

عبـد العزيـز   دراسـة  مختلف مواضيع الرياضيات و من هذه الدراسـات  
وسـلامة   ،)هـ١٤٢١(أخرون وسحاب  ،)هـ١٤٢٣( والرويس ، )م١٩٩١(
العديد من الدراسـات   تو قد أشار. غيرهم و) ٢٠٠٤(وسيف  ،)هـ١٤١٨(

و الأبحاث إلى أن المعلمين مازالوا يستخدمون الأساليب التقليدية في تـدريس  
المفاهيم و التعميمات و المهارات الرياضية مما كان له أثر سلبي فـي تعلـم   

  م ١٩٩٨(و اسـماعيل  ) م٢٠٠١(ى عصـر  طلابهم للرياضيات حيـث يـر  
سائدة في حصص الرياضيات تعتمد على أسلوب أن طرق التدريس ال) ١٣٧

ويتفق معـه التـودري    ،جاهزة للطلابالالعرض المباشر و تقديم المعلومات 
في أن هذا الأسـلوب أدى إلـى ضـعف التلاميـذ فـي      ) ٢٥٧، م٢٠٠٣(

  .الرياضيات و عدم تقدمهم فيها
ولا شك أن على المهتمين بتدريس الرياضيات أن يعملوا علـى تطـوير   

أنه يجـب  ) م٢٠٠٢(دريس التي يقوم بها المعلمون حيث يرى مينا طرق الت
اتباع مداخل غير نظرية في تعلم الرياضيات أي مداخل تبنى على الممارسة 

 ـ١٤٢٣(النظريات و يوصي الـرويس  و الخبرة الشخصية و ليس على   ـه
بتدريب جميع معلمي الرياضيات علـى مختلـف نمـاذج و مـداخل     ) ١٥١

  .تفكير الطلاب و رغباتهم و اهتماماتهم و ميولهم تثير التيالتدريس 
من الاتجاهات و النظريات المعاصره في التعلم التي كشف عنها البحث و

التربوي في السنوات الأخيرة النظرية البنائية و التي يشتق منها عدة نمـاذج  
بان البحوث التي أجراهـا عـالم   ) ٥٠، م ٢٠٠٣(تعليمية و يرى مكسيموس 

في نمو المعرفة و تطورها عنـد الانسـان هـي التـي     " بياجيهجان "النفس 
فقد وضع بياجيه نظرية متكاملة و منفـردة  . وضعت الأساس للفلسفة البنائية

و لهذه النظرية شقان أساسيان مترابطـان  . حول النمو المعرفي لدى الأطفال
و يطلق علـى   Logical determinismيطلق على أولهما الحتمية المنطقية 

  .Constructivismهما البنائية ثاني
أن النظريـة البنائيـة هـي نظريـة معرفيـة      ) م٢٠٠٣(يرى صادق و

      أو نظرية تكوين المعنى فهي تعـرض تفسـير لطبيعـة المعرفـة      ،وتعليمية
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من خلال  ةكيفية تعلم الفرد بمعنى أن الافراد يبنون فهمهم و معرفتهم الجديدو
و علـى المعلمـين   . ت و أفكار و احـداث ما لديهم فعلاً من معرفه و معتقدا

اثناء التـدريس لكـي    نماذجهااستخدام مبادئ النظرية البنائية أو تبني إحدى 
من تعلم الرياضيات و لكي يجعلـوا مـن المـتعلم     ةحقق الأهدف المرجوتت

يرى المهتمين بتعليم وتعلم الرياضيات أهميـة  حيث  لعملية التعليميةل اًمحور
بنائية في مواقف تعليم وتعلم الرياضـيات فـي مختلـف    استخدام النظرية ال

واثبتت العديد من الدراسات فاعلية استخدام المنحى البنائي وما مراحل التعليم 
يتركه من أثر إيجابي على تحصيل طلاب الرياضيات وتفكيرهم وإتجاهـاتهم  

 Glenda)ودراسـة  ، ) Owensetal, 1999 (ومن هذه الدرسات دراسـة  
Anyhony, 1996) ، ودراسة(Soeharto, S, 1991) ، ودراسة(Gales, 

أن اسـتخدام النظريـة    Clements & Battista ( 1990)ويرى ، (2000
البنائية في تعليم الرياضيات يساعد الطلاب على إنشاء تراكيب رياضية أكثر 
تعقيداً و تجريداً و قوة و من ثم تزيد قدرتهم على حل مجموعة واسعة مـن  

فة كما أنها تساعد الطلاب على رؤيـة الرياضـيات كطريقـة    المسائل الهاد
للتفكير في المشكلات و تجعلهم يعتقدون أنهم لـن يحصـلوا علـى معرفـة     
رياضية من معلميهم بالقدر الذي يحصلون عليه من استكشافاتهم و تفكيـرهم   
مشاركاتهم في المناقشات و بالتالي يتمتع هؤلاء الطلاب بالاستقلالية و يكون 

كما أظهرت نتائج العديد مـن الدراسـات أن المعلمـين    . هم ثقة بأنفسهملدي
يتقبلون المنحى البنائي متى أخذوا التدريب الكافي على تطبيقـه ومـن هـذه    

ودراسة  (Brewer, 1997)ودراسة ،) ٢٠٠٤، النمراوي(الدراسات دراسة 
(Kerr,1991).  

    :ف الدراسةاهدأ •
  : ىتهدف هذه الدراسة إلى التعرف عل

معلمي الرياضيات لمبادئ النظرية البنائية بالمملكة العربية  استخداماقع و 7
  .السعودية 

أهم المعوقات التي تعوق توظيف معلمي الرياضيات بالمملكـة العربيـة    7
  .السعودية لمبادئ النظرية البنائية من وجهة نظرهم

فروق ذات دلالة احصائية في درجة استخدام المعلمـين لمبـادئ   وجود  7
 عزىتة البنائية في تدريس الرياضايات بالمملكة العربية السعودية النظري

  .لخبرة المعلمأو للمرحلة الدراسية

  :أسئلة الدراسة •
معلمـي الرياضـيات    استخدامالتعرف على واقع الحالية حاول الدراسة ت

 عـن لمبادئ النظرية البنائية بالمملكة العربية السعودية من خـلال الاجابـة   
  .الأسئلة التالية

ما مدى توظيف معلمي الرياضيات لمبادئ النظريـة البنائيـة بمراحـل     7
  ؟التعليم المختلفة بالمملكة العربية السعودية
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هل هنالك فروق ذات دلالة احصائية في درجة توظيف المعلمين لمبادئ  7
النظرية البنائية في تدريس الرياضايات بالمملكة العربية السعودية يعزى 

  ؟ ٠,٠٥وى دلالة لخبرة المعلم عند مست
هل هنالك فروق فردية ذات دلالة احصائية في درجة توظيف المعلمـين   7

لمبادئ النظرية البنائية في تدريس الرياضيات بالمملكة العربية السعودية 
  ؟٠,٠٥يعزى للمرحلة الدراسية عند مستوى دلالة 

ما هي أهم المعوقات التي تعوق توظيف معلمي الرياضـيات بالمملكـة    7
  ؟ة السعودية لمبادئ النظرية البنائية من وجهة نظرهمالعربي

  :مشكلة الدراسة •
 ـ رانتشاما تم تناوله من السابقة وفي ضوء الأسئلة  ي الطريقة التقليدية ف

ن ون بصـفة عامـه يسـتخدم   يأن المعلمتدريس الرياضيات داخل الفصول و
ى لـد سباب مختلفة ينتج عنها تدني مسـتوى التحصـيل   الطريقة التقليدية لأ

وعدم اعطاء العديد من اهـداف الرياضـيات    ،في مادة الرياضيات التلاميذ
أن المعلمـين   بمـا و،  منها تنمية التفكير لـدى الطـلاب  وأهميتها المطلوبه 

ساليب تدريس تساعد على التغلب على الصـعاب التـي   أن باستخدام ومطالب
الدراسات  أن هنالك العديد من  حيثو ، تواجه تعليم الرياضيات في مدارسنا

وماله من دور فـي جعـل    ، ثبتت اهمية المنحنى البنائي في التدريسأالتي 
ونظراً لحاجة الكثير من المعلمـين لتـدرب    ، لعملية التعليميةاً لالتلميذ محور

لتعرف على واقع توظيـف  لعلى هذا المنحنى في التدريس لذلك هنالك حاجة 
  .لمملكة العربية السعوديةالبنائية با نظريةمعلمي الرياضيات لمبادئ ال

  :أهمية الدراسة •
ولأن العمليـة   ،نظراً لأن نمط التدريس السلوكي هو السائد في مدارسنا 

ن مـن  ييولما يلحظه كثير من التربو،  التعليمية ما زالت تتمحور حول المعلم
ر قـدرات  ويدخل ضمن ذلـك تطـوي   ، حاجة ماسة لتطوير العملية التربوية

مدى استفادتهم من الاتجاهات الحديثة فـي التـدريس   هم والمعلمين وامكانيات
حداث هذا التطوير فإنه يجب في البداية الكشف عـن واقـع ممارسـات    ولإ

استطلاع وجهات نظرهم حـول  و بالتدريسأثناء قيامهم  الفصولالمعلمين في 
فإنه يمكن تلخيص أهمية هذه الدراسة في  ،أهم المشكلات التي تواجههم لذلك

  :تاليةالنقاط ال
 .التعرف على واقع توظيف معلمي الرياضيات لمبادئ النظرية البنائية 7
 ـ 7 ن بتعلـيم  يتوجيه اهتمام القائمين على العملية التعليمية و خاصة المعني

معلم الرياضيات إلى أهمية استخدام مبادئ النظرية البنائية فـي تعلـيم   
 .الرياضات

م الرياضـيات فـي   المعوقات التي تعيق تعلعطاء تصور عن الواقع وإ 7
 .مدارسنا
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  :حدود الدراسة •
تصر هذه الدراسة على عينة من معلمي الرياضيات في منطقتي مكـة  قت 7

 .المكرمة والمدينة المنورة
 هـ١٤٢٩-١٤٢٨تم تطبيق هذه الدراسة في العام الدراسي  7

  :مصطلحات الدراسة •
 : البنائية •

   بالمعرفـة  نظرية في المعرفة و التعلم و عرفت على أنها طريقة تفكيـر  
بأن التعلم عملية فردية تتطلب تفاعل المعرفة السـابقة  لية الحصول عليها وآو

مع الأفكار الحالية في  بيئة مخصصة تساعد الطالب على بناء معرفته بنفسه 
)Glaserfeld,Cobb,1993.( 
 :مبادئ النظرية البنائية •

 .المعرفة التعليمية لدى المتعلم مهمة لبناء المعرفة الجديدة 7
 .عملية التعلم تتم عبر تفاوض اجتماعي انساني نشط 7
 مشكلة أو مهمة حقيقيةبللتعلم أفضل الظروف عندما يواجه المتعلم  يتهيأ 7
 .التوجيه غرضيةالتعلم عملية بنائية نشطه و مستمرة و  7
الهدف من عملية التعلم احداث تكيفات تتوائم مـع الضـغوط الفرديـة     7

  .الممارسة على خبرة الفرد

  :ار النظري و الدراسات السابقةالإط •
  : الإطار النظري •

 ـ  أن مع  ةالنظرية البنائية تبدو سهله من الناحية النظرية إلا أن بنـاء بني
نقل كل مـن المـؤمن   لكثير من الصعوبة وعدم الوضوح وفيه ا ةة بنائيفيص
م خمـس  ١٩٩٩ Brooks & Brooksعـن   )م٢٠٠٥(العقيل و )م٢٠٠٢(

  :ة بنائية و هذه المبادئ هي فيمين بتأسيس بنية صمبادئ أساسية تساعد المهت
يدرك المعلمون أن المنهج يناسب طلابهم فكلما كان المنهج مناسب لحياة  7

سبق  مالطلاب اليومية كلما تحسن ميولهم للتعلم لذلك فإنه لا يوجد منهج 
   على المعلم أن يقوم بعرض المشكلات التي تهم الطلاب فـي حيـاتهم   و
  في اختبار تلك المشكلات حيث يتم اختيار ما له معنـى  يسهم الطلابو
 .علاقة بحياتهمو

م المعلمون الدروس حول الأفكار والمفاهيم الأساسية ولـيس علـى   ينظ 7
. المهارات المنعزلة التـي لا يربطهـا رابـط   مجموعة من المعلومات و
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التفاعـل  درة الذاتية للطالب في التساؤل وفالصف البنائي يقوم على المبا
 .ين الطلابب
  وجهات نظـرهم  وس بطريقة تحترم أداء طلابهم ويشكل المعلمون الدر 7

 .تتحدى أفكارهمو
الخبـرات السـابقة   ويقوم المعلمون البنائيون بالتعرف على المعـارف   7

معلومـات أو  علم لما يمتلكه طلابه مـن خبـرات و  الم ةلطلابهم فمعرف
سـاعدة طلابـه   وجهات نظر حول الموضوع الجديد تجعله قادراً على م

         لتعلم هذا الموضوع من خلال بنـاء جسـر بـين الخبـرات السـابقة      
 .الخبرات الجديدةو

   من سياق عمليـة التـدريس اليوميـة    يقوم المعلمون بتقويم تعلم التلاميذ  7
 .لا يعتبرون عملية التقويم عملية منفصلة عن التدريسو

موعـة مـن   م بوضـع مج ١٩٩٢و زينـون  ، كما قام كل من زينون 
هـي  ي عند البنـائيين و الافتراضات و اطلقوا عليها افتراضات التعليم المعرف

  :هذه الافتراضات هيو ، تعكس ملامح البنائية
 .التعلم عملية بنائية نشطة و مستمرة و غرضية التوجه 7
تتهيأ للمعلم أفضل الظروف عندما يواجه المتعلم بمشكلة أو مهمة حقيقية  7

Authentic task. 
ن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفـاوض  تتضم 7

 .مع الآخرين Social Negotiationاجتماعي 
شرط أساسي لبنـاء الـتعلم ذي    Prior Knowledgeالمعرفة القبلية  7

 .المعنى
حداث تكيفات تتواءم مع الضـغوط المعرفيـة   إالهدف من عملية التعلم  7

 .الممارسة على خبرة الفرد
هذا يترتب عليـه  و،  يتم عليها البنية المعرفية للفرد بشدة أي تغيير تقاوم 7

 .حاجة الفرد للقيام بجهد كبير لتصحيح بنيته المعرفية
وردها كل من اسـماعيل  أأما الاهداف المعرفيه تبعاً للنظرية البنائية كما 

فهـي الاحتفـاظ    )م٢٠٠٢(شـهاب  ، ) م٢٠٠١( سليمانهمام و ، )م٢٠٠٠(
  .الاستخدام النشط للمعرفة و مهاراتها –هم المعرفة ف –بالمعرفة 

 ـ١٤٢٢(كما ينقل اللـزام   Lorsbach & Tobin (1992)  عـن  )هـ
Sunders (1992)   ،)Brooksأن البنائية تسـتند علـى ثلاثـة      )م١٩٩٠

   : أعمدة هي
لا يتم نقله من و، الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه المعنى يبنى ذاتياً من قبل 7

 .المتعلمالمعلم إلى 
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 .تتطلب جهداً عقلياً ةتشكيل المعاني عند المتعلم عملية نشط 7
 .لدى المتعلم تقاوم المتغير بشكل كبير ةالبنية المعرفين المتكون 7

يمكن ايجاز نظرة البنائيين لعملية التعليم في وجود متعلم نشط باستمرار 
تعلم بمشكلات ه الميبين معرفته بنفسه ووجود معلم يواج، أثناء عملية التعليم 

تثير تفكيره فيحاول المتعلم حلها معتمداً على خبرته السابقة ،  حقيقية ومحيرة
فإما أن يحلها أو يحدث تعارض في توقعاته وبين الخبرة الجديدة فيحدث لـه  

 كمـا أن  طريق تعديل البناء المـوقفي لديـه    عدم اتزان فيحاول إزالته عن
الاجتماعي و التعاون بين التلاميذ في يؤكدون على أهمية التفاوض  البنائيون

خبرات و معـارف  يتم تكوين أفكار و حيث،  الوصول لحلول مختلفة للمشكلة
على أن المعرفـة السـابقة لـدى المـتعلم التـي       البنائيون كما يؤكد. جديدة

تسهل أو  قد، أو من خلال السياق الثقافي، يكتسبهامن خلال التفاعل مع البيئة
ما أكد عليه البنائيون في تأثير الفهم الخاطئ السابق علـى  هذا و تعوق التعلم

  .هو ما يميزهم عن باقي نماذج التعلم الأخرىو،  اكتساب المعرفة العلمية
فيرى ،  التفاوض الاجتماعي بين المتعلمين أثناء التعلم ةأما بالنسبة لأهمي

عالم النفس الروسي فـي هـذا الصـدد أن    ) Lev Vygotsky(فيجوتسكي 
 The(علمين لديهم مستويان مختلفان في النمو العقلي مستوى النمو الفعليالمت

level of actual development (  وهو يعبر عن التوظيف العقلـي للفـرد  
كما أن ليدهم مستوى احتمالي ،  القدرة على تعلم الأشياء من قبل الفرد نفسهو
)level potential development (فيه الفـرد  هو المستوى الذي يستطيع و

  .أن ينجز عملاً ما أو يقوم بوظيفة ما بمساعدة أناس آخرين

   : من استراتجيات التدريس القائمة على البنائيةو
 Problem Centeredاستراتجيات التعلم المتمركـزة حـول المشـكلة     7

Learning Strategy. 
 Learning Cycle Strategyاستراتجيات دائرة التعلم  7
 Problem-Based Instructionعلى المشكلة شروع المتعلم القائم  7

  :بعض نماذج التدريس القائمة على النظرية البنائية •
تتعدد نماذج التدريس القائمة على النظرية و يمكن تحديـد أهـم هـذه    

  :التالي إلى) ٧٨٣: م ١٩٩٨(النماذج كما ذكر سعودي 
 )Posner Modelبوسنر ( نموذج التغير المفهومي  7
 )..Trwobridge & Bybee Mتروبردج و بايبي ( ائي نموذج التعلم البن 7
 Graysonجريسـون و تيلـي   (ذج التعلم المرتكز حول المشـكلة  ونم 7

Wheatly M.( 
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 ).Atkin and Karplus Mاتكن و كاربلس (نموذج دورة التعلم  7
 ).Appleton Mابلتون ( نموذج التحليل البنائي  7
 ).Osborn & Wittrock M( النموذج التوليدي  7
 ).John A Zahoric M(وذج جون زاهوريك البنائي نم 7
 ).Woods M(نموذج وودز  7

جميع النماذج البنائية السابقة لا تخرج عن كونهـا إجـراءات تمكـن    و
ة فيها ليسـتنتج  مشاركتهم الفعالام بالعديد من المناشط العلمية والطالب من القي
إلى تنظيم البيئة  يحدث عنده التعلم لمستويات متقدمة تؤديو،  المعرفة بنفسه

  .المعرفية له

  :دور المعلم في التعليم البنائي •
هـو  يقوم التعليم البنائي على أساس جعل المتعلم محور العملية التعليمية ف

الحوار فيما بينهم و مع المعلم  إلا أن الـدور  يتيح للطلاب الفرصة للتفكير و
أو يقلـل منـه بـل أن    الكبير الذي يعطيه البنائي للمتعلم لا يلغى دور المعلم 

المهام حتى ينجـز تعليمـاً   ه الكيثير من الادوار ومن مطلوب ونالمعلم البنائي
) Yager 1991(يلخـص يـاجر   و .فعالاً يتمشى مع مبادئ النظرية البنائية

  :مواصفات المعلم البنائي بما يلي 
  .أنه أحد مصادر المعلومات للطالب وليس المصدر الوحيد 7
  ).قناعتهم(تتحدى معرفتهم القبلية  يضع الطلبة في مواقف 7
ويسمح لاسـتجابات  ،  يعطي الطلبة وقتاً كافياً للتفكير بعد طرح الأسئلة 7

  .الطلبة بأن تقود الدرس
  .ويتيح الفرصة لمناقشة الطلبة فيما بينهم، يطرح أسئلة بنهايات مفتوحة 7
. .كـون ، حلـل ، صنف: خدم أفعال مثل عند إعطاء مهمات للطلبة يست 7

  .الخ
قبل استجابات  الطلبة الفورية ويتقبل الخروج عن النظام أحيانـاً فـي   يت 7

  .سبيل ذلك 
يستعين بوسائل تعليمية مستمدة من الوسط المحيط الـذي يعـيش فيـه     7

  .الطلبة
  .لا يفصل المعرفة عن طريقة الوصول لهذه المعرفة 7
فعنـدما يسـتطيع الطلبـة النقـاش     ، يركز على الفهم الدقيق لدى الطلبة 7

  .ومات التي لديهم نعلم أنهم قد فهموا هذه المعلومات جيداًبالمعل
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  :مميزات المنحنى البنائي في التدريس •
  .يعتبر  المتعلم  محور العملية التعليمية 7
    يتيح للمتعلم الفرصه لممارسة عمليات العلم المختلفـة مثـل الملاحظـة     7

الاستنتاج و فرض الفروض و التحقق من صحة هذه الفروض بطريقة و
  .علمية

يتم التعليم في جو ديمقراطي مما يتيح الفرصة للمتعلم للمناقشة و الحوار  7
    أسـاليب الاقنـاع   لمعلم مما يكسبه مهارات الحـوار و مع زملائه و مع ا

  .التي يحتاجها الطلاب اليوم بشكل كبيرو
  .يشجع روح التعاون داخل المجموعات و بين الطلاب 7
  .دى المتعلمينيسهم في تنمية التفكير العلمي ل 7
يساعد على تنمية التفكير الابتكاري لدى المتعلمين نتيجة تشجيعهم علـى   7

  .مناقشة بفاعليةالاقتراح الحلول و 
  .يشجع روح العمل كفريق لدى التلاميذ 7
 .يتيح للتلاميذ فرصة لتقبل الرأي المخالف و مناقشته بموضوعية 7

شـارت  أة البنائيـة  الطريقجوهرية بين الطريقة التقليدية و هنالك فروقو
  : م إليها١٩٩٩الجندي شهاب وإليها 

  الطريقة البنائية  الطريقة التقليدية
  المعرفة توجد بداخل التلميذ نفسه  المعرفة توجد خارج التلميذ

  محورها التلميذ  محورها المعلم
  جيابي و نشطإالتلميذ   التلميذ سلبي من ناحية تلقي المعلومات

  ليةأنشطة تفاع  أنشطة فردية
  تعلم تعاوني  تعلم تنافسي

لا توجد إجابة (يذ مليتقبل آراء كل ت  يبحث عن الإجابة الصحيحة
  )صحيحة أو خاطئة

  تغير مفاهيم  تذكر المعرفة
  التلميذ يبني معارفه من مصادر مختلفة  الاعتماد على الكتاب المدرسي

اختبارات تحريرية تقوم على الورقة و 
  لتقويم التلاميذتوجد بدائل مختلفة   القلم
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  :الدراسات السابقة •
مـدى  و تناولها الإطار النظريجنبية التي تعددت الدراسات العربية و الأ

توضيفها في داخل الصف أو تلك التي تناولت نماذج التدريس المعتمدة علـى  
  :ومنها النظرية البنائية و بالذات النموذج البنائي

دريب المعلمين إلى تت و التي هدف) Lochhead,1992(دراسة لوكهيد 
خلالهـا بنـاء    تهيئة بيئات تعلم بنائية يمكن للتلاميذ مـن على كيفية إيجاد و
كما هدفت إلـى قيـاس أثـر    ،  ياضيةرخاصة المفاهيم المفاهيمهم العقلية و

     داء المتعلمين ونمـو الفهـم لـديهم   استخدام المعلمين للمراحل البنائية على أ
مدرسـة   )٤٠(تكونت عينة الدراسة من و، ضياتالريا تنمية اتجاهاتهم نحوو

أثبتت الدراسة فعالية التعلم البنـائي  و،  ثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية
في تحسين اكتساب المتعلمين للمعرفة الرياضية و تنمية فهم المتعلمين لهـذه  

كما أوضحت نتائج الدراسة نمو اتجاهات إيجابية لدى المتعلمـين  ،  المعارف
  .قدراتهم الرياضيةوتنمية ثقتهم بأنفسهم و،  و الرياضياتنح

دراسـة   )Glenda & Anthony, 1996(انثوني و قلنـدا   كما أجرت
    حالة طالبين للكشف عن ممارسات التعليم التي يكون الطالـب فيهـا متلقيـاً    

ن اتوصل الباحث،  الممارسات التي تسمح للطالب بدور نشط في عملية تعلمهو
هـم  تجعل الطلبة جالسين معظـم وقـتهم و  ستراتيجيات التعلم التي إلى أن ا

لكـن  ،  يجاوبون على الأسئلة لا تسمح لهم ببناء فهـم حقيقـي للرياضـيات   
اضية التي تحفز الاستراتيجيات التي تجعل الطلبة منخرطين في الأنشطة الري

ت تشكل عوامل هامة في تحقيق نجاحـا ،  الإدراكات العقليةلديهم المهارات و
  .عند النتاجات التعليمية

إلى تحديد مـدى معرفـة   دراسة هدفت  )Brewer, 1997(بريور  وقام
ا في عملية تدريسهم للرياضـيات  المعلمين بالنظرية البنائية و مدى تقبلهم له

تحديد تأثيرها على ممارساتهم التدريسية وفي مقدرة طلبتهم على بناء الفهـم  و
قام الباحـث بتتبـع    حيث،  لثلاثة الأولىضيات للصفوف ااالمفاهيمي في الري

المقابلات حيـث  ع المعلومات من خلال الملاحظات وقام بجمسبعة معلمين و
     حماسـاً لهـذه النظريـة    إلى أن المعلمين أظهروا تقبلاً ودلت نتائج الدراسة 

  .اصبحوا أكثر قدرة على التنويع في استراتيجيات التدريسو

دراسـة   )Kamii & Warrington, 1997(ورنجتون كامي و أجرىو
تعتمد علـى   ،إلى معرفة أثر طريقة لتدريس ضرب الكسور الاعتياديةهدفت 

هم التلاميذ للكسور الاعتيادية وإجـراء  مبادئ النظرية البنائية لبياجيه على ف
اً من الطـلاب فـي الصـفين    شملت عينة الدراسة عددو،  عمليات الضرب

    ة بالقرب من ولاية بوسـطن الأمريكيـة  السادس في مدرسة ابتدائيالخامس و
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٨٦  
  

ميذ أوضحت نتائج الدراسة أن المدخل البنائي أو الطريقة البنائية مكنت التلاو
حيث كانـت حلـول   ،  دمة لهمالتمارين المقمن ابتكار طرق لحل المسائل و

تفسيراتهم لعمليات ضرب الكسـور الاعتياديـة مثيـرة    الطلاب وإجاباتهم و
  .للإعجاب

هدفت  )Warrington,1997(دراسة ورنجتون  لسياق أجرىفي ذات او
إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية تعتمد على المدخل البنائي فـي تـدريس   

تنمية بعض المفاهيم المتعلقة الاعتيادية على تحصيل التلاميذ وقسمة الكسور 
مـن طـلاب   جية على مجموعة يطبقت الاستراتو ،بقسمة الكسور الاعتيادية

أكدت الدراسة فعالية تـدريس قسـمة الكسـور    و، الخامس والسادسالصفين 
  .الاعتيادية بالمدخل البنائي

سـوهارتو   من الدراسـات التـي تناولـت التعلـيم البنـائي دارسـة      و
)Soeharto,S,1999( إلى معرفة فعالية بيئة التعلم البنائي على التي هدفت و

كونت عينـة الدراسـة   تو ،اتجاهاتهم نحوهاوتحصيل التلاميذ في الرياضيات 
من مجموعة من طلاب الصف السادس الابتدائي تم تقسيمهم إلى مجموعتين 

الأخرى ضـابطة  و، رياضيات في بيئات تعلم بنائيةحداهما تجريبية درست الإ
توصـلت نتـائج   و ،)في بيئات تقليدية(درست الرياضيات بالطريقة التقليدية 

تنميـة  نائي فـي تنميـة التحصـيل و   تعلم البالدراسة إلى تأكيد فاعلية بيئة ال
  .اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات

بإجراء دارسة هـدفت   )Owens et al, 1999(آخرون أونس و كما قام
اتجاهـات   إلى الكشف عن أثر التدريس المنبثق من المنظور البنـائي علـى  

 دلـت نتـائج  و ،على مقدرتهم على تعلم الرياضياتالطلبة نحو الرياضيات و
اً إيجابياً في اتجاهات الطلبـة ومعتقـداتهم نحـو    أن هناك تغير ىالدراسة عل

  .مقدرتهم على تعلمهاالرياضيات و

استقصاء أثـر برنـامج   دراسة هدفت إلى  )Kerr, 1999(كير  أجرىو
على تقبل و، صيل طلبة الصف الثالث الأساسيبنائي في الرياضيات على تح

 ـلمين وأولياء الامور وكل من المع اسـتمر  حيـث  ، ى البنـائي الطلبة للمنحن
ين تحصـيل الطلبـة فـي    دلت النتائج على تحسو، البرنامج لمدة ستة أشهر

ر واضح في تقبل كل مـن  أث بالإضافة إلى أن البرنامج كان لهو، الرياضيات
  .الطلبة و أولياء الأمور للمنحنى البنائي في تدريس الرياضياتالمعلمين و

دراســة  لــيم البنــائيمــن الدراســات العربــي التــي تناولــت التعو
إلى معرفة أثر استخدام نموذج التعلم البنائي التي هدفت و )م٢٠٠٠(إسماعيل

م الرياضية المتضمنة في وحدة المجموعات فـي الصـف   يفي تدريس المفاه
بقاء أثر تعلمهـم لهـذه   تحصيل التلاميذ لهذه المفاهيم و الأول الإعدادي على
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ميذاً و تلميـذة  لت ١٦٦عينة البحث من  تكونتو، بقاء أثر تعلمهم لهاو المفاهيم
بمدينة بالصف الأول الاعدادي في مدرستين إحداهما للبنين و الأخرى للبنات 

وجـدة فـروق ذات دلالـة احصـائية لمصـلحة      و. سمالوط بمحافظة المنيا
  .جلالمجموعة التجربية في الاختبارين العاجل و المؤ

 ـ )Gales,2000(هدفت دراسة جالس  ا إذا كـان هنـاك   إلى تحديد فيم
البنـائيين حـول تعلـم الطلبـة     في معتقدات المعلمين السـلوكيين و اختلاف 

تحديد فيما إذا كان هناك اختلاف فـي تعلـم الطلبـة يعـود     و ، للرياضيات
 دلت نتائج هذه الدراسة على أن تحصيل الطلبـة الـذين  و ،لمعتقدات معلميهم

الطلبـة الـذين   حصيل ممارسات بنائية كان افضل من تلمعلميهم معتقدات و
  .ممارسات سلوكيةلمعلميهم معتقدات و

إلى معرفـة  التي هدفت و )م٢٠٠٤(دراسة علي  من الدراسات الحديثةو
أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس بعض موضوعات الهندسة على 

على تنمية بعض و ،)التطبيق -الفهم -التذكر(تحصيل التلاميذ عند مستويات 
كما هدفت الدراسة إلى معرفة نوع العلاقة بين ،  فكير الناقد لديهممهارات الت

تلميذاً من  ٨٠تكونت عينة الدراسة من و ، تحصيل التلاميذ و تفكيرهم الناقد
فروق ذات  أسفرت نتائج الدراسة عن وجودو .تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

الناقـد لصـالح   اختبار التفكيـر  حصيلي ودلالة إحصائية لكل من الاختبار الت
كما أظهرت نتـائج الدراسـة وجـود علاقـة     ،  تلاميذ المجموعة التجريبية

بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبيـة فـي    اًارتباطية موجبة دالة أحصائي
  .اختبار التفكير الناقدبعدي لكل من الاختبار التحصيلي والتطبيق ال

إلى التعـرف  دراسة هدفت  )م٢٠٠٤(النمراوي في ذات السياق أجرت و
على مدى تقبل معلمي الرياضيات في مراحل التعليم الأساسـي فـي الأردن   

إشترك في هـذه الدراسـة أربعـة    . للمنحنى البنائي في تدريس الرياضيات
معلمات للرياضيات شاركن في برنامج تطوير مهني على مدار سـتة أشـهر   

تـدريس   تهدف بشكل اساسي على اطلاعهن على مبادئ المنحنى البنائي في
دلت النتائج على أن ثلاث معلمات من المعلمات الأربع أظهرن و. ضياتالريا

تمكـن مـن   هن تقبلاً للمنحنى البنائي في تدريس الرياضيات كما أن اثنتين من
  .تطبيق العديد من الممارسات البنائية خلال تدريسهن

إلى بحث فعالية إسـتراتيجية  دراسة هدفت  )م٢٠٠٤(سيف كما أجرت 
السـنة  (رحلة المتوسطة على التعلم البنائي في علاج أخطاء تلاميذ الم قائمة

 لوحدة المثلثات في مقـرر الهندسـة   التي يقعون فيها أثناء دراستهمو) الأولى
قد بينت نتائج الدراسة فعالية الوحدة المقترحة في ضـوء نمـوذج الـتعلم    و

اسـتهم لوحـدة   البنائي في علاج الأخطاء التي يقع فيها التلاميـذ أثنـاء در  
  .الهندسة
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إلى معرفة أثر استخدام نموذج بدراسة هدفت  )م٢٠٠٥( صراره كما قام
التعلم البنائي في تدريس وحدة الكسور الاعتيادية بالصف الرابـع الابتـدائي   

تكونت عينة الدراسة تفاظهم بها واحساب التلاميذ للمعرفة الرياضية وعلى اكت
اسـتخدمت الدراسـة   و ، ابع الابتدائيتلاميذ وتلميذات بالصف الر ١٠٥من 

معرفـة  الأول اختبار ال: ثلاثة اختبارات تحصيلية في وحدة الكسور الاعتيادية
لمعرفة الإجرائية في الرياضـيات  الثاني اختبار االمفاهيمية في الرياضيات و

دلالـة إحصـائية    اتق ذووجد فرو. حل المشكلات الرياضيةالثالث اختبار و
ة والضابطة في التطبيـق  تلاميذ المجموعتين التجريبيبين متوسطي درجات 

الاختبـارات  (المؤجل لاختبار اكتساب المعرفـة الرياضـية ككـل    البعدي و
  .لصالح المجموعة التجريبية) الثلاثة

  :إجراءات الدراسة  •
  : منهج الدراسة  •

اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي الذي يقوم علـى دراسـة   
  . المنهج من أنسب مناهج البحث بالنسبة لهذا الموضوعالواقع كون هذا 

  : مجتمع و عينة الدراسة  •
مكـة  مـديتنتي  تكون مجتمع الدراسة من معلمي الرياضيات بكل مـن  

 ٦٠٠قد تم توزيـع  وفي جميع مراحل التعليم العام المدينة المنورة المكرمة و
بشكل سـليم أي  استمارة مقدمة  ٤٩٧تم استعادة و ، استبانة بطريقة عشوائية

  %.٨٢,٣ما نسبته 

  ومون بالتدريس فيها المدينة التي يعملون بها والمرحلة التي يق توزيع عينة الدراسة الكلية حسب: )  ١( جدول رقم 
  

 اموع الكلي المدينة المنورة مكة المكرمة المدينة
 % ت % ت % ت المرحلة
  ٤٨.٣  ٢٤٠  ٢٨.٤  ١٤١  ١٩.٩  ٩٩ الابتدائية
  ٢٤.١  ١٢٠  ٦.٦  ٣٣  ١٧.٥  ٨٧ المتوسطة
  ٢٧.٦  ١٣٧  ٢٢.٧  ١١٣  ٤.٨  ٢٤ الثانوية

 ١٠٠.٠  ٤٩٧  ٥٧.٧  ٢٨٧ ٤٢.٣ ٢١٠  اموع الكلي
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٨٩  
  

  ) :ن =  ٤٩٧( المدينة التي يعملون بها وسنوات الخبرة  توزيع عينة الدراسة الكلية حسب: )  ٢( جدول رقم 
  

 اموع الكلي المدينة المنورة مكة المكرمة المدينة
 % ت % ت % ت نوات الخبرةس
  ١٧.١  ٨٥  ٨.٩  ٤٤  ٨.٢  ٤١ سنوات فأقل ٥من 
  ١٥.٧  ٧٨  ٩.٩  ٤٩  ٥.٨  ٢٩ سنوات ١٠ – ٦من 
  ٣٣.٠  ١٦٤  ٢٢.١  ١١٠  ١٠.٩  ٥٤ سنة ١٥ – ١١من 
  ٢٠.١  ١٠٠  ٩.٩  ٤٩  ١٠.٣  ٥١  سنة ٢٠ – ١٦من 

  ١٤.١  ٧٠  ٧.٠  ٣٥  ٧.٠  ٣٥  سنة ٢٠أكثر من 
 ١٠٠.٠  ٤٩٧  ٥٧.٧  ٢٨٧ ٤٢.٣ ٢١٠  اموع الكلي

  : أداة الدراسة  •
طلاع على العديد من ناسب مع أهداف هذه الدراسة ، تم الاتلإعداد أداة ت

 ) م٢٠٠٢، بركـات ( كدراسـة  الدراسات السابقة ذات العلاقة بالموضـوع  
  )م٢٠٠٥، العقليلي(، ) م٢٠٠٤، النمراوي(

الدراسة علـى   اةتم بناء أدمن خلال الاطلاع على عدد من الدراسات و
يتكون مـن  : الجزء الأول : هذه الاستبانة من جزئين  تكونتوكل استبانه ش

  المرحلة التي يقوم بالتـدريس فيهـا   بالمعلم ومجموعة من العبارات المتعلقة 
عـدة   على الجزء الثاني من الاستبانة اشتملعدد سنوات الخبرة ، في حين و

  :محاور 
  . المعرفة القبلية لدى الطلاب 7
  .م عبر تفاوض اجتماعيعملية التعلم تت 7
  .تعلم الرياضيات مرتبط بحياة المتعلمين 7
  .تعلم الرياضيات عملية بنائية نشطة 7
  .اشراك الطلبة بالقرارات المتعلقة بعملية التعلم وتعزيز استقلاليتهم 7
وقد توزعت درجـات  ، معوقات توظيف المعلمين لمبادئ النظرية البنائية 7

 (Likert)وفق تدرج ليكـرت  ) ٥-١(سلم الاستجابة على الاستبانة من 
  :الخماسي

  : صدق وثبات الأداة  •
لقياس ما وضعت لقياسه فقـد   ةفياللتأكد من صدق الأداة وثباتها وأنها ك

  :  قام الباحث بالإجراءات التالية
  الصدق : أولاً  •

  : تم إيجاد الصدق لهذه الاستبانة على النحو التالي 
  : صدق المحكمين  - أ

على مجموعة من المحكمين المختصين في منـاهج  تم عرض الاستبانة 
الرياضيات و طرق التدريس لابداء آرائهم حول مـدى ملاءمـة وشـمولية    
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٩٠  
  

جله ، وإضافة أو تعديل أفقرات الاستبانة في تحقيق الهدف الذي وضعت من 
أو حذف بعض البنود ، وبعد الإطلاع على آرائهم وملاحظـاتهم ، اعتمـدت   

  .فأكثر من آراء المحكمين% ٨٠حظيت بموافقة  رات والملاحظات التيقالف
  : الصدق الارتباطي  -ب

  جـدول ( يمكن النظر لهذا النوع من الصدق من خلال الجدول التـالي       
   ) :٣رقم 

  لعبارات أداة الدراسة بمعدل أبعادها كل على حده* نتائج قيم الصدق الارتباطي:  ) ٣( جدول رقم 
  رقم

 العبارة
 لعبارات بالمتوسط الكلي لـارتباط درجات ا

الأبعاد  ١البعد
الأبعاد  ٢البعد ٥الـ 

الأبعاد  ٣البعد ٥الـ 
الأبعاد  ٤البعد ٥الـ 

الأبعاد  ٥البعد ٥الـ 
 ٦البعد  ٥الـ 

٠.٧١٢ ١
** 

٠.٤٨١
** 

٠.٧٣٧
** 

٠.٥٠٨
** 

٠.٦٨٥
** 

٠.٥١٨
** 

٠.٦٣٩
** 

٠.٥٨٨
** 

٠.٥٣٣
** 

٠.٤٤٦
** 

٠.٣٩٢
** 

٠.٦٠٣ ٢
** 

٠.٤٦١
** 

٠.٧٦٨
** 

٠.٥٤٠
** 

٠.٧٠٥
** 

٠.٥٢٦
** 

٠.٦٨٤
** 

٠.٦٣٩
** 

٠.٥٦٥
** 

٠.٤٥١
** 

٠.٣٨٨
** 

٠.٦٨٣ ٣
** 

٠.٣٧٠
** 

٠.٨٠٤
** 

٠.٥٥٣
** 

٠.٦٠٤
** 

٠.٥٠٢
** 

٠.٦٧٨
** 

٠.٥٨٩
** 

٠.٥٧٠
** 

٠.٤٩٨
** 

٠.٥٠٣
** 

٠.٦٠٨ ٤
** 

٠.٤٩٩
** 

٠.٧٩٩
** 

٠.٥٥٩
** 

٠.٧٠٤
** 

٠.٥٣٣
**  

٠.٦٥٣
** 

٠.٥٩٠
** 

٠.٥٤٦
** 

٠.٤٩٥
** 

٠.٤١٨
** 

٠.٦٨٧ ٥
** 

٠.٣٨٧
** 

٠.٧٥٠
** 

٠.٥٥٤
** 

٠.٦٥٨
** 

٠.٥٦١
** 

٠.٦٤٥
** 

٠.٥٦١
** 

٠.٦٢٣
** 

٠.٥٤٠
** 

٠.٤٤٤
** 

٠.٤٧٥  - - ٦
** 

٠.٤٣٩
** 

٠.٧٣٢
** 

٠.٦٠٣
** 

٠.٤٧٤
** 

٠.٤٢٥
** 

٠.٦٥٩
** 

٠.٥٧٥
** 

٠.٤٨٤
** 

٠.٦٣٧ -  - - - ٧
** 

٠.٥٨٠
** 

٠.٦٢٤
** 

٠.٥٢٥
** 

٠.٦٥٨
** 

٠.٥٨٦
** 

٠.٤٥٩
** 

٠.٦٣٧ - - - - ٨
** 

٠.٥٧١
** 

٠.٦٦٠
** 

٠.٥٦٩
** 

٠.٧٠١
** 

٠.٥٩٣
** 

٠.٤٤٨
** 

٠.٥٩٧  - - - - - - ٩
** 

٠.٥٢٠
** 

٠.٦٣٧
** 

٠.٥٨٢
** 

٠.٤٩٤
** 

٠.٥٩٨ - - - - - - ١٠
** 

٠.٥١١
** 

٠.٥٣٣
** 

٠.٤٦٧
** 

٠.٥٥٤
** 

٠.٦٨٦ - - - - - - - - ١١
** 

٠.٦٣٧
** 

٠.٤٩١
** 

٠.٧٠٧ - - - - - - - - ١٢
** 

٠.٦٢٦
** 

٠.٥٣٠
** 

٠.٦٥٥ - - - - - - - - ١٣
** 

٠.٥٦٦
** 

٠.٥٥٤
** 

معدل 
٠.٦٦٥ - البعد

** 
- ٠.٧٢٥

** 
- ٠.٨٢٢

** - ٠.٨٨٢
** - ٠.٨٧٥

** - 

من الجدول السابق يمكن ملاحظة أن الأداة تتسم  بدرجة عالية من صدق     
مستنداً على ذلـك فـإن الأداة   بالأداة ككل ود ارتباط كل بنالداخلي و الارتباط

  .تتمتع بدرجة عالية من الصدق الارتباطي يعزز صدق المحكمين
  : الثبات : ثانياً  •

علـى عينـة   )   Alpah Chronbach( تم إيجاد ثبات الاستبانة بمعادلة 
وهـذه  ) ٠.٩٠٢٢(الدراسة ، وقد بلغت قيمة معامل الثبات للاستبانة ككـل  

  .ويمكن الوثوق بهمعامل ثبات مرتفع  القيمة مقبولة تربوياً ، وهو
                                         

  ) . ٠.٠١(  القیم الارتباطیة الواردة في الجدول أعلاه ذات دلالة إحصائیة عند مستوى )  * *( 
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٩١  
  

  :يوضح معامل الثبات ) ٤(الجدول رقم و
) Alpha  نباخ آلفا كرو  (بطريقة التناسق الداخلي ب قيم ثبات مختلف أبعاد أداة الدراسة والمحسوبة: )  ٤( جدول رقم 

  ) :ن =  ٤٩٧( لعينة الدراسة الكلية 
 معامل الثبات :البعـد 

  الثباتقيمة  عدد البنود
 ٠.٦٧٣٠ ٥  المعرفة القبلية لدى الطلبة مهمة لبناء المعرفة الجديدة – ١
 ٠.٨١٩٩ ٦  عملية التعلم تتم عبر تفاوض اجتماعي إنساني نشط – ٢
 ٠.٨٢٢٠ ٨  تعلم الرياضيات مرتبط بحياة المتعلمين خارج المدرسة – ٣
 ٠.٨٢٦٦ ١٠  تعلم الرياضيات عملية بنائية نشطه – ٤
 ٠.٨٦٨١ ١٣  ك الطلبة بالقرارات المتعلقة بعملية التعلم و تعزيز استقلالية التعلم لديهمإشرا – ٥

 ٠.٩٣٨١  ٤٢  ) ٥ – ١الأبعاد ( الثبات الكلي لـ 
 ٠.٦٨٦٢  ١٣  معوقات استخدام معلمي العلوم والرياضيات للنظرية البنائية – ٦
    

 ٠.٩٠٢٢ ٥٥  الثبات الكلي للإستبانة
المدينـة  ض المدارس بمدينتي مكة المكرمـة و لدراسة بعتوزيعها على عينة ا

مع إعطاء عينة الدراسة فكرة مختصرة عن النظرية البنائية واهـم  ،  المنورة
  .مبادئها وكيفية تطبيقها داخل الفصل

  : التحليل الإحصائي  •
للإجابة عن أسئلة الدراسة ، تم إدخال البيانات وتحليلها باستخدام برنامج 

لتحليـل البيانـات ومعالجتهـا     (SPSS)ة للعلوم الاجتماعية الرزم الإحصائي
  : إحصائياً ، وتم عن طرق البرنامج حساب ما يلي 

  ) .م ( المتوسط الحسابي  7
  ) . ح ( الانحراف المعياري  7
  . التكرارات والنسب المئوية  7
  . (One way Anova)تحليل التباين الأحادي  7
  .  (Alpha)معادلة ألفا كرونباخ في الثبات  7

  : عرض ومناقشة النتائج  •
  :أظهر التحليل الإحصائي للبيانات النتائج التالية

  : السؤال الأول  •
ما مدى توظيف معلمي الرياضيات لمبادئ النظريـة البنائيـة بمراحـل    

  التعليم المختلفة  بالمملكة العربية السعودية ؟ 

حصائية هذا السؤال تمت المعالجة الإحصائية بالأساليب الإ نوللإجابة ع
  :التالي)  ٥(  سابقة الذكر ، وكما هو موضح بالجدول
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٩٢  
  

  التكرارات والنسب المؤية لدرجة القيام بالإجراء) : ٥(جدول 

بعد
ال

 

 الفقرة
 درجة القيام بالإجراء

 نادراً قليلاً أحياناً غالباً دائماً
 % ت % ت % ت % ت % ت

١  - 
طلبة

ى ال
 لد
بلية
 الق
رفة
المع

 

ى فهم الطلبة أتعرف على مد - ١
للمفاهيم الرياضية القبلية قبل البدء في 

 تدريس المفاهيم الجديدة
٠.٨ ٤ ٥.٠ ٢٥ ٢٦.٨ ١٣٣ ٤٠.٠ ١٩٩ ٢٧.٤ ١٣٦ 

اقدم أنشطة علاجية وإثرائية  - ٢
 ١.٦ ٨ ٤.٦ ٢٣ ٣٢.٢ ١٦٠ ٤٠.٦ ٢٠٢ ٢٠.٩ ١٠٤ .متعلقة بالموضوع الجديد 

أربط المعرفة الجديدة بمعرفة  - ٣
لية لبناء عملية التعلم ذي الطلبة القب

 .المعنى 
٠.٨ ٤ ٢.٤ ١٢ ١٧.٩ ٨٩ ٤١.٢ ٢٠٥ ٣٧.٦ ١٨٧ 

أعود الطلبة على الاستفادة من  - ٤
المفاهيم والعمليات التعلمية المتعلمة 

 في مواقف جديدة
٠.٨ ٤ ٢.٢ ١١ ٢٣.٣ ١١٦ ٤٣.٧ ٢١٧ ٣٠.٠ ١٤٩ 

أحدد المفاهيم القبلية اللازمة  - ٥
 ١.٨ ٩ ٦.٤ ٣٢ ٢٠.١ ١٠٠ ٣٦.٨ ١٨٣ ٣٤.٨ ١٧٣ ء بتحضيره للدرس الجديد قبل البد

 )المعرفة القبلية لدى الطلبة مهمة لبناء المعرفة الجديدة (  ١معدل عام القيام بإجراءات البعد

٢  - 
ض
فاو
بر ت
م ع

م تت
لتعل
ية ا
عمل

 

أشجع الطلبة على الحوار  - ٦
ض مع بعضهم حول الأفكار والتفاو

 .الرياضية
٣.٦ ١٨ ١٠.٥ ٥٢ ٢٦.٢ ١٣٠ ٣٤.٠ ١٦٩ ٢٥.٨ ١٢٨ 

أعطي الطلبة الوقت الكافي  - ٧
للتشاور مع بعضهم البعض خلال 

 .تعلم الرياضيات 
٩.٧ ٤٨ ١٩.٣ ٩٦ ٣١.٠ ١٥٤ ٢٧.٤ ١٣٦ ١٢.٧ ٦٣ 

ادفع الطلبة للعمل بنشاط مع  - ٨
زملائهم أثناء العمل بالمجموعات 

 .المتعاونة 
٥.٢ ٢٦ ١٣.٧ ٦٨ ٣٠.٠ ١٤٩ ٣٠.٠ ١٤٩ ٢١.١ ١٠٥ 

أعطي الطلبة الفرصة ليقوموا  - ٩
بتوضيح وتفسير حلولهم وأفكارهم 

 .الرياضية لبعضهم البعض 
٤.٨ ٢٤ ١١.٥ ٥٧ ٢٩.٠ ١٤٤ ٣٧.٠ ١٨٤ ١٧.٧ ٨٨ 

أسعى إلى مساعدة الطالب  - ١٠
على العمل بكفاءة مع الآخرين عن 

 .طريق التعاون والعمل الجماعي 
٣.٨ ١٩ ٧.٠ ٣٥ ٢٤.١ ١٢٠ ٣٨.٢ ١٩٠ ٢٦.٨ ١٣٣ 

أقيم علاقات ودية مع الطلبة  - ١١
  ٢.٢  ١١  ٤.٦  ٢٣  ١٩.٥  ٩٧  ٣٣.٠  ١٦٤  ٤٠.٦  ٢٠٢  .تسهم في تعلمهم الرياضيات 

 )عملية التعلم تتم عبر تفاوض اجتماعي إنساني نشط ( ٢معدل عام القيام بإجراءات البعد

٣  - 
مين

لمتعل
اة ا
 بحي
بط
مرت

ت 
ضيا

لريا
م ا
تعل

  

مرتبطة اقدم خبرات وأنشطة  - ١٢
 ٠.٦ ٣ ٥.٢ ٢٦ ٢١.٣ ١٠٦ ٤٠.٠ ١٩٩ ٣٢.٨ ١٦٣ .بحياة الطلبة اليومية 

أعطي للطلبة معرفة تساعدهم  - ١٣
في استكشاف العالم المحيط بهم 

 .يعيشون فيه 
١.٢  ٦  ٤.٠  ٢٠  ٢٧.٠  ١٣٤  ٤٢.٧  ٢١٢  ٢٥.٢  ١٢٥  

أصيغ أهداف محددة بوضوح  - ١٤
  ٢.٢  ١١  ٤.٢  ٢١  ٢١.١  ١٠٥  ٤٢.٧  ٢١٢  ٢٩.٨  ١٤٨ بناء على حاجات الطلبة 

أوضح العلاقة بين التعليم  - ١٥
الجديد والمشكلات المتعلقة بحياة 

 .الطلبة خارج المدرسة 
٣.٠  ٢٠  ٥.٨  ٢٩  ٢٦.٦  ١٣٢  ٣٨.٦  ١٩٢  ٢٤.٩  ١٢٤  

استغل الخبرات المرتبطة بحياة  - ١٦
الطلبة اليومية والتي تسهم في فهم 

 .افضل للرياضيات 
٣.٠ ١٥ ٦.٢ ٣١ ٢٤.٩ ١٢٤ ٤٠.٠ ١٩٩ ٢٥.٨ ١٢٨ 

أشجع الطلبة على تقديم حلول  - ١٧
 ٢.٢ ١١ ٦.٨ ٣٤ ٢٨.٢ ١٤٠ ٤٠.٠ ١٩٩ ٢٢.٧ ١١٣ .وبدائل مختلفة لحل مشكلات حياتية 

أوظف المواد المتوفرة في  - ١٨
 ١.٦ ٨ ٣.٢ ١٦ ٢١.٩ ١٠٩ ٣٦.٦ ١٨٢ ٣٦.٦ ١٨٢ البيئة وفي المدرسة في التدريس 

م من مصادر أشجع الطلبة للتعل - ١٩
مختلفة وعدم الإكتفاء بالمدرسة 

 .كمكان للتعلم 
٦.٤ ٣٢ ٨.٢ ٤١ ٢٦.٦ ١٣٢ ٣٢.٨ ١٦٣ ٢٦.٠ ١٢٩ 

 )تعلم الرياضيات مرتبط بحياة المتعلمين خارج المدرسة (  ٣معدل عام القيام بإجراءات البعد
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٩٣  
  

بعد
ال

 

 الفقرة
 درجة القيام بالإجراء

 نادراً قليلاً أحياناً غالباً دائماً
 % ت % ت % ت % ت % ت

٤  - 
شطه

ية ن
بنائ

لية 
عم

ت 
ضيا

لريا
م ا
تعل

 

 أشجع الطلبة على الاستقصاء - ٢٠
من خلال طرح مسائل مفتوحة 

 .ومثيرة للتفكير 
٢.٠ ١٠ ٨.٠ ٤٠ ٢٦.٨ ١٣٣ ٣٧.٨ ١٨٨ ٢٥.٤ ١٢٦ 

أتعرف على المفاهيم الخاطئة  - ٢١
لدى الطلبة واترك الفرصة لهم 

 .لتصويبها وتعديلها بأنفسهم 
١.٦ ٨ ٧.٦ ٣٨ ٢٩.٠ ١٤٤ ٣٩.٤ ١٩٦ ٢٢.٣ ١١١ 

لا استخدم أسلوب النقل  - ٢٢
  ١.٢  ٦  ٨.٠  ٤٠  ٢٦.٦  ١٣٢  ٣٧.٦  ١٨٧  ٢٦.٦  ١٣٢ .ومات المباشر للمعل

أعطي الطلبة فرصة للانشغال  -٢٣
في استخدام الرسومات والجداول 

 .والمجسمات واليدويات بفاعلية
٣.٤  ١٧  ١١.٥  ٥٧  ٢٩.٤  ١٤٦  ٣٧.٠  ١٨٤  ١٨.٧  ٩٣  

استخدم مصطلحات وأفعال  - ٢٤
) صمم ، تنبأ، حلل، صنف ( ممثل 

همات والأنشطة وذلك خلال إعداد الم
 التي سينفذها الطلبة 

٥.٠  ٢٥  ١٢.٥  ٦٢  ٣٠.٤  ١٥١  ٣٢.٨  ١٦٣  ١٩.٣  ٩٦  

أصحح المفاهيم الخاطئة لدى  - ٢٥
  ٠.٨  ٤  ٣.٠  ١٥  ١٦.١  ٨٠  ٣١.٦  ١٥٧  ٤٨.٥  ٢٤١ .الطلبة 

اعرض الطلبة إلى تجارب قد  - ٢٦
 ٦.٦ ٣٣ ١٢.٧ ٦٣ ٢٥.٨ ١٢٨ ٣٤.٨ ١٧٣ ٢٠.١ ١٠٠ .تولد تناقضات لافتراضاتهم الأولية 

أقدم للطلبة مشكلات رياضية   - ٢٧
تتضمن تحديا مناسبا لتفكيرهم وقابله 

 .للحل
٤.٨ ٢٤ ١٠.٧ ٥٣ ٢٧.٦ ١٣٧ ٣٩.٢ ١٩٥ ١٧.٧ ٨٨ 

 ٠.٤ ٢ ٣.٨ ١٩ ١٨.٩ ٩٤ ٤٠.٦ ٢٠٢ ٣٦.٢ ١٨٠ قدم المادة العلمية بطرق مختلفة  -٢٨
  ٢.٢  ١١  ٥.٢  ٢٦  ٢٢.٥  ١١٢  ٣٩.٤  ١٩٦  ٣٠.٦  ١٥٢  أتجنب إعطاء الإجابات المباشرة -٢٩

 )تعلم الرياضيات عملية بنائية نشطه (  ٤معدل عام القيام بإجراءات البعد
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أعطي الطلبة الحرية في  - ٣٠
عرض أسئلتهم واستفساراتهم حول 

 .الطريقة التي يتعلمون بها 
١.٢ ٦ ٤.٨ ٢٤ ١٧.١ ٨٥ ٣٦.٢ ١٨٠ ٤٠.٦ ٢٠٢ 

أسمح للطالبة بإيضاح الأمور  - ٣١
التي يعتقدون أنها تعيق تعلمهم 

 .للرياضيات 
١.٤ ٧ ٤.٤ ٢٢ ٢٠.٥ ١٠٢ ٣٨.٢ ١٩٠ ٣٥.٤ ١٧٦ 

أشجع وأتقبل مبادرات الطلبة  - ٣٢
  ٠.٢  ١  ٢.٨  ١٤  ١٨.٧  ٩٣  ٤٠.٦  ٢٠٢  ٣٧.٦  ١٨٧ .واستقلالهم الذاتي 

ة الوقت الكافي أعطي الطلب - ٣٣
  ١.٠  ٥  ٢.٤  ١٢  ١٤.٩  ٧٤  ٣٩.٢  ١٩٥  ٤٢.٥  ٢١١ للتفكير في الإجابة بعد طرح السؤال 

أشجع الطلبة على تحمل  - ٣٤
  ١.٢  ٦  ٣.٤  ١٧  ٢٠.٥  ١٠٢  ٣٩.٨  ١٩٨  ٣٥.٠  ١٧٤ .مسؤولية تعلمهم 

أشجع الطلبة على وضع  - ٣٥
  ٤.٦  ٢٣  ٩.٧  ٤٨  ٣٠.٢  ١٥٠  ٣٥.٢  ١٧٥  ٢٠.٣  ١٠١ .الفرضيات واختبارها 

أشجع الطلبة على وضع بدائل  - ٣٦
مختلفة لحل مشاكل الحياة وعدم 

 .الاكتفاء بجواب واحد فقط 
٢.٨ ١٤ ٩.٣ ٤٦ ٢٦.٠ ١٢٩ ٣٩.٨ ١٩٨ ٢٢.١ ١١٠ 

أشرك الطلبة في تحديد  - ٣٧
 ٤.٤ ٢٢ ٩.١ ٤٥ ٣١.٢ ١٥٥ ٣٦.٠ ١٧٩ ١٩.٣ ٩٦ .الحاجات التي يريدون تعلمها 

رنة أضع خطة دراسية م - ٣٨
بحيث يمكنني التطرق إلى مواضيع 
 .غير موجودة في الخطة و طارئة 

٦.٠  ٣٠  ٩.٥  ٤٧  ٢٧.٦  ١٣٧  ٣٤.٦  ١٧٢  ٢٢.٣  ١١١  

اعتقد أن المتعلم يلعب الدور  - ٣٩
الأساسي في التعلم بينما دوري هو 

 .تسهيل التعلم 
١.٠  ٥  ٤.٨  ٢٤  ٢٠.٧  ١٠٣  ٣٦.٤  ١٨١  ٣٧.٠  ١٨٤  

شطة حول أدفع الطلبة للقيام بأن - ٤٠
  ٢.٤  ١٢  ٧.٢  ٣٦  ٢٢.٣  ١١١  ٣٦.٨  ١٨٣  ٣١.٠  ١٥٥ .ما يتعلمونه 

أعطي للطلبة دور في تقيم  - ٤١
التعلم والمعلومات المحصل عليها 

 .والتقدم نحو الأهداف 
٣.٦ ١٨ ٨.٩ ٤٤ ٢٨.٦ ١٤٢ ٣٤.٨ ١٧٣ ٢٤.١ ١٢٠ 

اترك عملية توجيه التدريس  - ٤٢
.١٧  ٨٥  ٢٧.٨  ١٣٨  ٣٢.٠  ١٥٩  ١٥.٣  ٧٦  .لمبادرات الطلبة 

٧.٨  ٣٩  ١  
 )إشراك الطلبة بالقرارات المتعلقة بعملية التعلم و تعزيز استقلالية التعلم لديهم (  ٥معدل عام القيام بإجراءات البعد

 معدل عام القيام بإجراءات استخدام معلمي الرياضيات لمبادئ النظرية البنائية بمراحل التعليم العام  
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أتعرف على مدى فهم الطلبة للمفاهيم الرياضية القبلية قبل البدء  - ١
 في تدريس المفاهيم الجديدة

 غالباً ٠٤ ١ ٠.٨٤٣ ٤.١٢

 غالباً ١٢ ٢ ٠.٨٣٤ ٤.٠٠ .أنشطة علاجية وإثرائية متعلقة بالموضوع الجديد اقدم  - ٢

أربط المعرفة الجديدة بمعرفة الطلبة القبلية لبناء عملية التعلم  - ٣
 .ذي المعنى 

١٤ ٣ ٠.٩٨٥ ٣.٩٦ 
 غالباً

أعود الطلبة على الاستفادة من المفاهيم والعمليات التعلمية  - ٤
 ةالمتعلمة في مواقف جديد

٠.٥٨٧٠ ٣.٩٤٢٩
١ - ٥ 

 غالباً

 غالباً ٢٩ ٣ ١.٠٧٨ ٣.٦٨ أحدد المفاهيم القبلية اللازمة للدرس الجديد قبل البدء بتحضيره  - ٥

 أحياناً ٤٢ ٦ ١.١٥٩ ٣.١٤  ١معدل عام القيام بإجراءات البعد

٢  - 
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الأفكار ض مع بعضهم حول أشجع الطلبة على الحوار والتفاو- ٦
 .الرياضية

 أحياناً ٤٠ ٥ ١.١٢٣ ٣.٤٨

أعطي الطلبة الوقت الكافي للتشاور مع بعضهم البعض خلال  - ٧
 .تعلم الرياضيات 

٣٧ ٤ ١.٠٦١ ٣.٥١ 
 غالباً

ادفع الطلبة للعمل بنشاط مع زملائهم أثناء العمل بالمجموعات  - ٨
 .المتعاونة 

٢٢ ٢ ١.٠٤١ ٣.٧٧ 
 غالباً

لفرصة ليقوموا بتوضيح وتفسير حلولهم أعطي الطلبة ا - ٩
 .وأفكارهم الرياضية لبعضهم البعض 

٠٧  ١  ٠.٩٩٣  ٤.٠٥  
 غالباً

أسعى إلى مساعدة الطالب على العمل بكفاءة مع الآخرين  - ١٠
 .عن طريق التعاون والعمل الجماعي 

٠.٧٨١٣ ٣.٦٠٦
 غالباً ٥ - ٤

 غالباً ١٣ ٢ ٠.٨٩٨ ٣.٩٩  .الرياضيات أقيم علاقات ودية مع الطلبة تسهم في تعلمهم  - ١١

 غالباً  ١٨  ٤  ٠.٨٨٠  ٣.٨٧  ٢معدل عام القيام بإجراءات البعد
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 غالباً  ١٥  ٣  ٠.٩٣٥  ٣.٩٤ .اقدم خبرات وأنشطة مرتبطة بحياة الطلبة اليومية  - ١٢

لعالم المحيط أعطي للطلبة معرفة تساعدهم في استكشاف ا - ١٣
 .بهم يعيشون فيه 

٢٥  ٦  ١.٠٢٤  ٣.٧٥  
 غالباً

 غالباً ٢١ ٥ ٠.٩٩٤ ٣.٧٩ أصيغ أهداف محددة بوضوح بناء على حاجات الطلبة  - ١٤

أوضح العلاقة بين التعليم الجديد والمشكلات المتعلقة بحياة  - ١٥
 .الطلبة خارج المدرسة 

٢٦ ٧ ٠.٩٥٨ ٣.٧٤ 
 غالباً

ات المرتبطة بحياة الطلبة اليومية والتي تسهم استغل الخبر - ١٦
 .في فهم افضل للرياضيات 

١٠ ١ ٠.٩٢٧ ٤.٠٣ 
 غالباً

أشجع الطلبة على تقديم حلول وبدائل مختلفة لحل مشكلات  - ١٧
 .حياتية 

٣١ ٨ ١.١٤٢ ٣.٦٤ 
 غالباً

٠.٦٤٩٢ ٣.٨٤٣ أوظف المواد المتوفرة في البيئة وفي المدرسة في التدريس  - ١٨
 غالباً ٢ - ٤

أشجع الطلبة للتعلم من مصادر مختلفة وعدم الإكتفاء  - ١٩
 .بالمدرسة كمكان للتعلم 

 غالباً ٠٤ ١ ٠.٨٤٣ ٤.١٢

 غالباً ١٢ ٢ ٠.٨٣٤ ٤.٠٠  ٣معدل عام القيام بإجراءات البعد
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سائل مفتوحة أشجع الطلبة على الاستقصاء من خلال طرح م - ٢٠
 .ومثيرة للتفكير 

٢٣ ٠٥ ٠.٩٨٥ ٣.٧٦ 
 غالباً

أتعرف على المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة واترك الفرصة لهم  - ٢١
 .لتصويبها وتعديلها بأنفسهم 

٢٧ ٠٦ ٠.٩٤٥ ٣.٧٣ 
 غالباً

 غالباً  ٢٠  ٠٤  ٠.٩٦٢  ٣.٨٠ .لا استخدم أسلوب النقل المباشر للمعلومات  - ٢٢
ة فرصة للانشغال في استخدام الرسومات أعطي الطلب -٢٣

 .والجداول والمجسمات واليدويات بفاعلية
٣٥  ٠٧  ١.٠٢٨  ٣.٥٦  

 غالباً

صمم ، تنبأ، حلل، صنف ( استخدم مصطلحات وأفعال ممثل  - ٢٤
 وذلك خلال إعداد المهمات والأنشطة التي سينفذها الطلبة ) 

  أحياناً  ٣٨  ٠٩  ١.٠٩١  ٣.٤٩

 غالباً  ٠١  ٠١  ٠.٨٨٥  ٤.٢٤ .الخاطئة لدى الطلبة  أصحح المفاهيم - ٢٥
اعرض الطلبة إلى تجارب قد تولد تناقضات لافتراضاتهم  - ٢٦

 .الأولية 
 أحياناً ٣٩ ١٠ ١.١٤٣ ٣.٤٩

أقدم للطلبة مشكلات رياضية  تتضمن تحديا مناسبا لتفكيرهم  - ٢٧
 .وقابله للحل

٣٦ ٠٨ ١.٠٥٢ ٣.٥٤ 
 غالباً

 غالباً ٠٦ ٠٢ ٠.٨٥٧ ٤.٠٨ علمية بطرق مختلفة قدم المادة ال -٢٨
 غالباً  ١٦  ٠٣  ٠.٩٦٦  ٣.٩١  أتجنب إعطاء الإجابات المباشرة -٢٩

 غالباً ٤ - ٠.٦٢١٨ ٣.٧٦١٨  ٤معدل عام القيام بإجراءات البعد
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في عرض أسئلتهم واستفساراتهم حول أعطي الطلبة الحرية  - ٣٠
 .الطريقة التي يتعلمون بها 

٠٥ ٠٣ ٠.٩٣٣ ٤.١٠ 
 غالباً

أسمح للطالبة بإيضاح الأمور التي يعتقدون أنها تعيق تعلمهم  - ٣١
 .للرياضيات 

١١ ٠٦ ٠.٩٣٠ ٤.٠٢ 
 غالباً

 لباًغا  ٠٣  ٠٢  ٠.٨٢٤  ٤.١٣ .أشجع وأتقبل مبادرات الطلبة واستقلالهم الذاتي  - ٣٢
أعطي الطلبة الوقت الكافي للتفكير في الإجابة بعد طرح  - ٣٣

  ٠٢  ٠١  ٠.٨٥٠  ٤.٢٠ السؤال 
 غالباً

 غالباً  ٠٨  ٠٤  ٠.٨٩٥  ٤.٠٤ .أشجع الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم  - ٣٤
 غالباً  ٣٤  ١٢  ١.٠٦١  ٣.٥٧ .أشجع الطلبة على وضع الفرضيات واختبارها  - ٣٥
على وضع بدائل مختلفة لحل مشاكل الحياة أشجع الطلبة  - ٣٦

 .وعدم الاكتفاء بجواب واحد فقط 
٢٨ ٠٨ ١.٠٠٦ ٣.٦٩ 

 غالباً

 غالباً ٣٣ ١١ ١.٠٤٠ ٣.٥٧ .أشرك الطلبة في تحديد الحاجات التي يريدون تعلمها  - ٣٧
أضع خطة دراسية مرنة بحيث يمكنني التطرق إلى مواضيع  - ٣٨

 .ئة غير موجودة في الخطة و طار
٣٢  ١٠  ١.١١٦  ٣.٥٨  

 غالباً

اعتقد أن المتعلم يلعب الدور الأساسي في التعلم بينما دوري  - ٣٩
  ٠٩  ٠٥  ٠.٩٢٨  ٤.٠٤ .هو تسهيل التعلم 

 غالباً

 غالباً  ١٩  ٠٧  ١.٠١٧  ٣.٨٧ .أدفع الطلبة للقيام بأنشطة حول ما يتعلمونه  - ٤٠
ات المحصل عليها أعطي للطلبة دور في تقيم التعلم والمعلوم - ٤١

 .والتقدم نحو الأهداف 
٣٠ ٠٩ ١.٠٤٩ ٣.٦٧ 

 غالباً

  أحياناً  ٤١  ١٣  ١.١٥٣  ٣.٣٠  .اترك عملية توجيه التدريس لمبادرات الطلبة  - ٤٢

 غالباً ٣ - ٠.٦١٥٦ ٣.٨٢٨٤  ٥معدل عام القيام بإجراءات البعد
 غالباً - - ٠.٥٢٦٣ ٣.٧٩٧٢ بنائية لمبادئ النظرية الالمعلم معدل عام القيام بإجراءات استخدام   
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٩٦  
  

استجابات عينـة الدراسـة لعبـارات هـذا     ) ٥(تضح من الجدول رقم ي
  : حيث كانت على النحو التالي  ةالاستبان

ئيـة بـدرجات   يعتقد المعلمون بانهم يقومون بتطبيق مبادئ النظرية البنا 7
  .أحياناًمتفاوته بين غالباً و

باستخدام مبـادئ النظريـة البنائيـة     يعتقد المعلمون أنهم يقومون غالباً 7
بمراحل التعليم المختلفة حيث بلغ المتوسـط العـام لاسـتجابات عينـة     

  .٣,٨٠الدراسة 
كان المتوسط الحسـابي   بلية لدى الطلاببالنسبة للبعد الأول المعرفة الق 7

حيث كان أعلى الاجراءات هو ربط المعرفة الجديـدة   ٣,٩٤لهذا البعد 
أقـل  و ٤,١٢ية التعلم ذي معنى بمتوسط لية لبناء عملبمعرفة الطلبة القب

متعلقـة بالموضـوع    إثرائيـة رائات هو تقديم أنشطه علاجية وهذه الاج
 .٣,٧٥الجديد حيث بلغ المتوسط 

بالنسبة للبعد الثاني عملية التعليم تتم عبر تفاوض اجتمـاعي اسـتثنائي    7
  ٣,٦١البعـد  نشط كان المتوسط الحسابي لاستجابات عينة الدراسة لهذا 

ب الأعلى في هذا المحور أقيم علاقة ودية مـع  الطـلا   الإجراءكان و
فـي هـذا    الإجراءاتأقل و ٤,٠٥تعلمهم الرياضيات بمتوسط  يسهم في

ضهم البعض خـلال  مع بع رتشاولالمحور أعطي الطلبة الوقت الكافي ل
 .٣,١٤ الإجراءكان متوسط هذا تعلم الرياضيات و

تعلم الرياضيات مرتبط بحيـاة المتعلمـين خـارج     بالنسبة للبعد الثالث 7
و في حين كان  ٣,٨٤المدرسة كان المتوسط الحسابي لمجمل هذا البعد 

الذي حصل على المتوسط الأعلى هو توظيف المواد المتـوفرة   الإجراء
الـذي   الإجـراء كـان   ٤,٠٣في البيئة المدرسية في التدريس بمتوسط 

المعلم الطلبة علـى الـتعلم مـن    حصل على المتوسط الأقل هو تشجيع 
 .٣,٦٤مصادر مختلفة و عدم الاكتفاء بالمدرسة كمكان للتعلم بمتوسط 

أما بالنسبة للبعد الرابع تعلم الرياضيات عملية بنائية نشطة فإن متوسـط   7
كان أعلـى  و ٣,٧٦دراسة على هذا البعد فكان مجمل استجابات عينة ال

المفـاهيم الخاطئـة لـدى     أصحح للإجراء ٤,٢٤متوسط في هذا البعد 
أعرض الطلبة إلى تجارب  للإجراء ٣,٤٩المتوسط الأقل هو و. الطلاب

 .قد تولد تناقضات لافتراضاتهم الأولية
      رات متعلقـة بعمليـة الـتعلم    اأشرك الطلبة بقر، متوسط البعد الخامس 7

 للإجراء ٤,٢٠أعلا متوسط كان و ٣,٨٣فقد كانية التعلم تعزيز استقلالو
أمـا  .طـرح السـؤال   بعد إجابةالطلبة الوقت الكافي للتفكير في  أعطي

  ة توجيه التدريس لمبادرات الطلبةأترك عملي ٣,٣٠المتوسط الأقل فكان 
  : السؤال الثاني  •

يف المعلمين لمبادئ ظفي درجة تو إحصائيةهل هنالك فروق ذات دلالة 
سـعودية يعـزى   النظرية البنائية في تدريس الرياضيات بالمملكة العربيـة ال 

  لخبرة المعلم ؟
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بـين المتوسـطات    إحصـائية تشير النتائج لوجود فروق ذات دلالـة  و
يف مبادئ النظرية البنائية تعـزى إلـى   ظلاستجابات عينة الدراسة حول تو
هي دالة عند مسـتوى  و ٢,٦٦٩) ف( قيمةمتغير الخبرة العلمية حيث بلغت 

عام مدى توظيف المعلمين عينة  الكلية التي تمثل معدل للدرجةو ذلك  ٠,٠٥
  .اتجاه الفروق لتحديدالدراسة لمبادئ النظرية البنائية و

لكون اختبار ليفـين لتجـانس   ) Scheffe(م استخدام اختبار شيفيه كما ت
 إحصـائية ظهر أن هنالك فروق ذات دلالة أالذي  ،إحصائياالتباين غير دال 

-٦لمين ذوي الخبرة من المعسنة و ٢٠ -١٦وي الخبرة من ذبين المعلمين 
) ٠,٠٥(عنـد مسـتوى دلالـة     ٠,١٦٩٣سنوات بمتوسط اختلاف قدره  ١٠

  .لصالح ذوي الخبرة الأكثر
بـين المعلمـين    إحصائيةأن هناك فروق ذات دلالة  ت النتائجهرظكما أ

الذين خبرتهم أكثر من عشرين سنة و المعلمين الأقـل مـنهم خبـرة فمـع     
سنوات كان متوسط الاخـتلاف قـدره    ١٠لى إ ٦المعلمين الذين خبرتهم من 

لصالح الأكثر خبرة أما مع المعلمين الذي  ٠,٠٥عند مستوى دلالة  ٠,٢٣٩٨
و عند مستوى  ٠,١٨٢٢سنة فإن متوسط الاختلاف  ١٥إلى  ١١خبرتهم من 

  .لصالح الأكثر خبرة) ٠,٠٥(دلالة 
قـد   يعتقد الباحث أن هذه الفروق منطقية لأن المعلمين الأكثـر خبـرة  و

  يكونون أكثر إلماماً بمبادئ النظرية البنائية نتيجة ما حصلوا عليه من خبـرة  
أما بالنسبة للمعملين حديثي التخـرج و الـذين لـم     ،توجيهات خلال عملهمو

     تظهر استجاباتهم فروق ذات دلالة بين توظيفهم لمبـادئ النظريـة البنائيـة    
عزو ذلـك للأسـباب التاليـة    يتوظيف من هم أكثر منهم خبرة فإن الباحث و

  :وهي
هؤلاء المعلمين حديثين التخرج قد يكونوا حصلوا على مقـررات أثنـاء    7

 .دراستهم تساعدهم على تطبيق هذه المبادئ
أنهم يطبقون  أنفسهمأظهرت النتائج بصفة عامة أن المعلمين يعتقدون في  7

لـدى   مبادئ النظرية البنائية و قد يكون هذا الاعتقاد واضح بصفة عامة
 .المعلمين المستجدين أو الأقل خبرة

  : السؤال الثالث  •
في درجة توظيف المعلمين لمبادئ  إحصائيةهل هنالك فروق ذات دلالة 

النظرية البنائية في تدريس الرياضيات بالمملكة العربيـة السـعودية تعـزى    
  للمرحلة الدراسية ؟ 

بـاين الأحـادي   هذا السؤال قام الباحث باستخدام تحليـل الت  عنللإجابة 
)One-Way Anova (الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسـة   لإظهار

  : يوضح ذلك) ٧(الجدولو حسب المرحلة التعليمية التي يعمل بها أفراد العينة

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٠٠  
  

  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٠١  
  

بـين المتوسـطات    إحصـائية وجود فروق ذات دلالة إلى تشير النتائج 
بنائية يعـزى إلـى   لاستجابات عينة الدراسة حول توظيف مبادئ النظرية ال

وهـي دالـة عنـد     ١٢,٥٢٥) ف(متغير المرحلة الدراسية حيث بلغت قيمة 
الكلية التي تمثل معدل عـام مـدى توظيـف     للدرجةذلك و ٠,٠٠١مستوى 

المعلمين عينة الدراسة لمبادئ النظرية البنائية و تحديد اتجـاه الفـروق تـم    
للتجانس البنائي غيـر   لكون اختبار ليفين) (Scheffe(استخدام اختبار شيفيه 

بـين   إحصـائية الذي أظهر أن هنالـك فـروق ذات دلالـة    و) إحصائيادال 
المعلمين بالمرحلة الثانوية بمتوسط لمعلمين في المرحلة الابتدائية واستجابات ا

لصالح معلمي المرحلـة  ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة  ٠,٢٧٤٨لاف قدره تاخ
 اسـتجابات دلالة إحصـائية بـين   الابتدائية كما أظهرت أن هنالك فروق ذا 

معلمين في المرحلـة الثانويـة بمتوسـط    الالمعلمين في المرحلة المتوسطة و
لصالح معلمـي المرحلـة   ) ٠,٠٥(عند مستوى دلالة ٠,١٩٧٥اختلاف قدره 

لمعلمـين  بين استجابات ا إحصائيةبينما لم تظهر فروق ذات دلالة . المتوسطة
  .٠,٠٥متوسطة عند مستوى دلالة مرحلة الالفي المرحلة الابتدائية و

فـي المراحـل    مناهج الرياضياتالباحث هذه النتيجة إلى طبيعة  ويعزو
المختلفة والوقت الذي تستغرقه  ففي حين تزدحم منـاهج الرياضـيات فـي    
المرحلة الثانوية بكثير من الموضوعات التي لا تسمح للمعلم بتطبيق مبـادئ  

أفضل بالنسبة لمعلمين الرياضـيات فـي   النظرية البنائية فإن الفرصة تكون 
  .المرحلتين المتوسطة و الابتدائية

  : السؤال الرابع   •
ما المعوقات التي تحول دون تطبيق النظرية البنائية في المملكة العربيـة  

وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات والانحرافـات  .. السعودية ؟ 
  ):٨(التي تظهر في الجدول المعيارية لاستجابات عينة الدراسة ، و

استجابات عينة الدراسة لعبارات هـذا  أن ) ٨( رقم يتضح من الجدولو
  : المحور حيث كانت على النحو التالي 

سبباً ، وتراوحت درجة الموافقة على معوقات ) ١٣(تضمن هذا المحور  7
توظيف معلمي الرياضيات للنظرية البنائية بين درجة موافق ، ودرجـة  

  . غير موافق 
تمثلت استجابات عينة الدراسة على هذه المعوقات بدرجة موافق علـى   7

المكونة لهذا المحور البالغ عددها   الأسبابمن إجمالي عدد  أسباب) ٧(
  ١٠،  ٤،  ١،  ٢، ٥، ٣: (سبباً، والأسباب مرتبة تنازليـاً هـي   ) ١٣(
زيـادة عـدد   ، التجهيزات في الفصل غيـر كافيـة  ( :هي والاسباب) ٩

 المخصص للموضوعطول المقرر و قصر الوقت ،  ب في الفصلالطلا
عـدم  ،  نظام التقويم و الاختبـارات ، الكتاب المدرسي و طريقة عرضه

ضعف تدريب المعلم قبـل  ،  وجود دورات تدريبية للمعلمين بعد الخدمة
  ٣,٩٩،  ٤,٢٥( على التـوالي   الأسبابوقد بلغ متوسط هذه ، ) الخدمة
٣,٥٢،  ٣,٥٣،  ٣,٦٨،  ٣,٧٠،  ٣,٧٦( .  
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استجابة عينة الدراسة على هذه المعوقات بدرجـة غيـر    كانتفي حين  7
الأسباب و، مما يعني عدم وجود هذه المعوقات  أسباب) ٦(موافق على 

والتـي تـنص   )  ٧، ٦، ٨، ١٣، ١١،  ١٢:( الستة مرتبة تنازلياً هي 
م التـي  تقيم أداء المعلم يكون من خلال حفظ الطـلاب للمفـاهي  : (على 
من التعلم في اعتقاد المعلم هو حفـظ الطالـب    الأساسيالهدف ، تعلمها

 ب التدريسية، عدم معرفة المعلم بآليات تطبيق هذه الأسالي لمادة العلميةل
المدرسة  إدارةعدم تقبل ، في التدريس الإجراءاتعدم اقتناع المعلم بهذه 

لتربويون لمثل هذا عدم تقبل المشرفون ا، في التدريس الأسلوبلمثل هذا 
      : وقد بلغ متوسط هذه المعـايير علـى التـوالي    ) في التدريس الأسلوب

 )٢,٧٢،  ٢,٨٥،  ٣,١١،  ٣,٣٣،  ٣,٣٣،  ٣,٤٢ . (  
، وهـذا يعنـي أن   ) ٣.٤٧٥٦(المتوسط العام لتحديد درجة الموافقة بلغ  7

في درجة الموافقة على المعوقات التي تحول دون تحقق الجودة الشاملة 
برنامج إعداد معلم العلوم هي بدرجة موافق ، وقـد توزعـت درجـة    

 رجة الموافق ، ودرجة غيـر الموافـق  الموافقة عل هذه المعوقات بين د
) التجهيزات في الفصـل غيـر كافيـة   ( وهي ) ٣(وجاءت العبارة رقم 

فيما جاءت العبـارة رقـم   ) ٤,٢٥( كأعلى ترتيب ، حيث بلغ متوسطها 
فـي   الأسـلوب ن لمثـل هـذا   يبل المشرفين التربويعدم تق( وهي ) ٧(

  ) .٢.٧٢(كأقل ترتيب، حيث بلغ متوسطها ) التدريس 
في ضوء النتائج المتعلقة بهذا المحور يرى الباحث أن أهم الأسباب التي  7

تطبيق المعلمين لمبادئ النظرية في وجهة نظر المعلم تتعلق بالبيئة  تعيق
وضـعف  فـي الفصـول   طـلاب  الصفية حيث الأعداد الكبيرة مـن ال 

التجهيزات بالفصول و هنالك سبب مهم أخر و هـو ضـعف تـدريب    
  .  المعلمين أثناء و قبل الخدمة

  :التوصيات •
  :في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسية يوصي الباحث بالتالي

المعلمين بحيث تحتوي على عدد من اسـتراتجيات   إعدادتطوير برامج  7
  .التدريس الحديثة

عن  عامه فكرة إعطائهميف برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين و ثتك 7
  .توظيفها أساليبمثل هذه النظريات و 

بحيث تتيح للمعلم اسـتخدام مبـادئ النظريـة     ،ر الكتب الدراسيةيتطو 7
كـون الطالـب فيهـا     يالتدريس التي  استراتيجياتالبنائية و غيرها من 

  .العملية التعليمية اًمحور
وتجهيزها بما يساعد علـى  ، ظر في أعداد الطلاب في الفصولإعادة الن 7

   .تطبيق الاتجاهات الحديثة في التدريس
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  :  المراجع •
أثر اسـتخدام معمـل الرياضـيات فـي     " ،  )م١٩٩٨(محمد ربيع ، سماعيلإ - ١

الابتـدائي علـى تحصـيلهم وأدئهـم     تدريس الهندسة لتلاميذ الصف الرابـع  
 ث في التربية و علم الـنفس بحمجلة ال، "سيتفكيرهم الهندو يةالعملللمهارات 

 .لميناأجامعة ،  كلية التربية،  العدد الرابع، )١١(المجلد 
تصور مقترح لمناهج العلـوم بالمرحلـة   "، )م٢٠٠٠(مجدي رجب ، سماعيلإ - ٢

الإعدادية في ضوء مستحدثات التربية العلمية و تدريس العلوم للقرن الحـادي  
 ٣ -يوليو٣١من  التربية العلمية للجميع: لرابعالمؤتمر العلمي ا". و العشرين

 ـ، الجمعية المصرية للتربية، المجلد الثاني، أغسطس جامعـة عـين   : اهرةالق
 .شمس

درجة توظيف معلمي و معلمات العلـوم  "، )م٢٠٠٢(معتصم حسني ، بركات - ٣
كليـة  ، غيـر منشـورة  رسالة ماجستير ". في الأردن لمبادئ النظرية البنائية

 .الجامعة الأردنية، الأردن االدرسات العلي
استراتيجية مقترحة لتـدريس رياضـيات الصـف    . "عوض حسين، التودري - ٤

    الثالث الابتدائي وأثرها على التفكير الرياضي و ترجمـة التمـارين اللفظيـة    
  المجلـد التاسـع  ، جامعـة أسـيوط  ، مجلة كلية التربيـة ". الاحتفاظ بالتعلمو

 .٣٠٩ -٢٥٥ص ، م٢٠٠٣يوليو ، ٢ع،عشر
وزارة ، المعرفـة  ".ما الفائدة من تدريس الرياضـيات . "عبداالله ائزف، الحرقان - ٥

/ هــ  ١٤١٨ذو القعـدة  ، ٣٢ع، المملكة العربية السعودية، التعليمو التربية 
 .٦٦-٦٢ص  م١٩٩٨مارس 

التنبؤ بالتحصيل الرياضي لطلاب الصـف  . " عبد العزيز بن محمد، الرويس - ٦
ودية من خلال الابتكار الرياضي و الاتجاه نحـو  الثامن بالمملكة العربية السع

التوثيـق  ". ة فـي الرياضـيات  سـي درجات الطلاب المدرالرياضيات وتعلم 
، ٤٧ع، المملكـة العربيـة السـعودية   ، وزارة التربيـة و التعلـيم  ، التربوي
 . ١٥٥-١٤٠ص، هـ١٤٢٣

البنائية منظـور  ، )م١٩٩٢(، كمال عبد الحميد، تونزي، حسن حسين، زيتون - ٧
 .الإسكندرية، ١ط.  ستمولوجي و تربوياب

الابتدائيـة   تعلـيم الرياضـيات للمـرحلتين   . سالم بن أحمد وآخرون، سحاب - ٨
الرياض مدينة الملـك  . البنات بالمملكة العربية السعوديةوالمتوسطة للبنين و

 .هـ١٤٢١، والتقنية عبدالعزيز للعلوم 
ذج التعليم البنائي في فعالية استخدام نمو"، )م١٩٩٨(منى عبد الهادي ، سعودي - ٩

تدريس العلوم على تنمية التفكير الابتكاري لـدى تلاميـذ الصـف الخـامس     
عـداد معلـم العلـوم للقـرن الحـادي      إ: المؤتمر العلمي الثاني". الإبتدائي
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الجمعيـة المصـرية للتربيـة    ، المجلد الثـاني ، أغسطس ٥-٢من  العشرينو
 .جامعة عين شمس: القاهرة، العلمية

". قلة تحصيل الطلاب فـي مـادة الرياضـيات   قلق و. "جدي محمدم،  سلامة -١٠
 ٣٨ع،  المملكة العربية السـعودية ، وزارة التربية و التعليم. التوثيق التربوي

 .٥٨-٤٩ص ، م١٩٩٧/ هـ ١٤١٨
البنائي في تدريس الصـف   Seven E, sفعالية نموذج . "منير موسى، صادق -١١

الجمعيـة المصـرية   ، ة العلميـة مجلة التربي". الثاني الإعدادي بسلطنة عمان
 .م٢٠٠٣سبتمبر ، ٣ع، المجلد السادس للتربية العلمية

أثر نموذج الـتعلم البنـائي علـى اكتسـاب المعرفـة      . محمد محمود، صيره -١٢
رسـالة ماجسـتير   ". الرياضية و بقاء أثر التعلم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

 .م٢٠٠٥، جامعة المنوفية، كلية التربية،  غير منشوره
تقوم مهارات الرياضيات لـدى طـلاب الصـف الثـاني     . "عزيز، عبدالعزيز -١٣

جامعـة   مجلة العلوم التربوية والنفسية". المتوسط بالمملكة العربية السعودية
 .١٦١-١٢٣ص، م١٩٩١ ٤ع، المنوفية

فاعلية أسلوب التعلم النشط القائم على المـواد اليدويـة   . "رضا مسعد، عصر -١٤
مجلـة تربويـات   ". لمعادلات و المتراجحـات الجبريـة  التناولية في تدريس ا

إبريـل  ، المجلد الرابـع ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، الرياضيات
 .١١٣-٨٢ص ، م٢٠٠١

التوجهات النظرية و التطبيقية لمعلمي "، )م٢٠٠٥(عبد المحسن سالم ، العقيلي -١٥
المجلـة  ". نائيـة ظريـة الب مدى علاقتها بالناللغة العربية في مدينة الرياض و

 ).٧٦(العدد ، )١٩(المجلد ، كلية التربية جامعة الكويت: الكويت التربوية
         دار الكتاب الجامعي للنشـر   ،مبادئ المنطق الرمزي. )م١٩٩٨(حسين، علي -١٦

 ١ط،الكويت ، التوزيعو
     فاعلية نموذج التعليم البنائي في تعليم العلوم "، )م٢٠٠٢(ابراهيم محمد ، اللزام -١٧

 كليـة التربيـة  ، ير منشـورة رسالة ماجستيرغ". تعلمها بالمرحلة المتوسطةو
 .جامعة الملك سعود الرياض

    ".تعلـم الرياضـيات  البنائية في عمليتي تعليم و" ،)م٢٠٠٣( وديع، مكسيموس -١٨
المؤتمر العربي الثالث حول المدخل المنظـومي فـي   رقة عمل مقدمة إلى و

إبريـل  ، جامعة عين شمس، ر تدريس العلوممركز تطوي،  التعليموالتدريس 
 .م٢٠٠٣

فاعلية المعلمين في تطبيق نمـوذج بنـائي فـي    "، )م٢٠٠٢(إبراهيم، المومني -١٩
 مجلة ". تدريس العلوم للصف الثالث الأساسي في الأردن

خلفية نظرية مقترحة للبحث التربوي فـي تعلـيم   . ")م٢٠٠٢(فايز مراد، مينا -٢٠
المـؤتمر العلمـي   ،  تربويات الرياضـيات الجمعية المصري ل". الرياضيات
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 جامعة عـين شـمس  -دار الضيافة،  البحث في تربويات الرياضيات: الثاني
 .٢٢-١٥ص ، م٢٠٠٢أغسطس  )٤-٥(

  : المراجع الأجنبية •
1- Battista, M. and Clements, D. "Constructivist Learning and 

Teaching". Arithmetic Teacher, Vol.1,1990. 
2- Gales, M. "Relation Between Constructivist Teachers Beliefs And 

Instructional Practices To Students Mathematical Achievement". 
Dissertation Abstract International, 61/01 P.39, Jul 2000. 

3- Glenda, A. "Active Learning In A Constructivist Framework". 
Educational Studies In Mathematics, 1996, PP. 349-369.  

4- Kamii, C. and Warrington, M. "Multiplication With Fractions: A 
Constructivist Approach Hiroshima Journal Of Mathematics 
Education, Vol.5, MAR 1997. 

5- Kerr, R. "Implementing Constructivism To Improve The 
Mathematics Achievement of Inner City Third-grade Students". 
Dissertation Abstract International, 59/04,p.04351. Oct 1998. 

6- Lochhead,J. "Knocking Down The Building of Learning  
Constructivism and Ventures Program". Educational Studies in 
Mathematics Vol.23,No.5,1992. 

7- Owens, K. Perry, B. Conroy, J. And Howe, "Responsiveness And 
Affective Processes The Interactive Construction Of 
Understanding In Mathematics". Educational Studies In 
Mathematics. 35(2), 105-127. 

8- Soharto, S. "The Effects Of Constructivist Learning Environment 
On Grade Six Students' Achievement And Attitude Toward 
Mathematics Indonesian Primary Schools". Dissertation 
Abstract International, 59/10,P.3741, Apr. 1999. 

9- Vandewall, J. "Elementary School Mathematics Teaching 
Developmentally". (2ed). New York: Long man. 

10- Warrington, M. "How Children Think about Division With 
Fractions". Mathematics Teaching in the Middle School, 
Vol.2,No.6, May, 1997. 

              *******  
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المشكلات لدى أطفال ة تعليمية في تنمية مهارات حل فاعلية حقيب "
  "الروضة

  محمـد صفاء أحمد محمد/ د                                  
  : مقدمة •

، بعضها بسيط للغايـة   تمتلئ حياتنا اليومية بالعديد من المشكلات المختلفة
وبينما تعد الحاجة إلى تعلم حل المشكلات ضرورة ملحة فـي  . وبعضها معقد

حياة الراشدين فهي أكثر إلحاحا في حياة الأطفال لأنهم يواجهون العديد مـن  
المواقف الجديدة  بالنسبة لهم والتي يقفون أمامها فـي كثيـر مـن الأحيـان     

  (Siegler, 1999, 243). عاجزين عن التصرف

ومن هذا المنطلق يصبح التعلم الفعال لمهارات حل المشكلات حاجة ملحة 
أكثر من أي وقت مضى، لأن العالم أصبح أكثر تعقيدا، والنجاح في مواجهة 
مشكلات هذا العالم لا يعتمد على الكم المعرفي بقدر ما يعتمد علـى كيفيـة   

  . استخدام المعرفة وتطبيقها

فرد على التفكير وحل المشكلات، يعد هدفًا تربويـا  لذا فإن تطوير قدرة ال
تضعه الاتجاهات التربوية الحديثة في مقدمة أولوياتها، حيـث تؤكـد علـى    
ضرورة تنمية قدرات الأطفال على التعامل بفعاليـة مـع مشـكلات الحيـاة     

  )        ٣، ١٩٩٦يوسف جلال، .  (المعقدة

تعلـم مهـارة حـل    أن  Vander Zanden 1980ويوضح فاندر زاندين 
 ام الأطفال بإجابة أسـئلة المعلمـة  المشكلات لا يتم بشكل عارض في أثناء قي

ولا يمكن لهم أيضا اكتساب هذه المهارة بملاحظة المعلمة أو غيـرهم مـن   
الأطفال الذين يحلون بعض المشكلات ذلك لأن اكتساب مهارة حل المشكلات 

المشاركة الإيجابية من جانب يجب أن يصاحبه تفسيرات وأمثلة، وأن يتميز ب
الأطفال، بشكل يؤكد فهمهم لطريقة حل المشكلة، وإذا نجحت المعلمـة فـي   
تحقيق ذلك فمن المؤكد أن أطفالها سوف يكتسبون هذه المهارة بشـكل دائـم   

: ٢٢٤، ٢٠٠٤رجـاء أبـو عـلام،    (.ابهم لها سوف يصبح وظيفياوأن اكتس
٢٢٥(  

أكثر من مجرد المادة التعليميـة وأن   ويؤكد سكنر على أهمية تعليم الطفل
علينا أن نتحدى تفكير الطفل وأن نعلمه التفكيـر ونعـرض عليـه بعـض     
الموضوعات التي تثير الجدل والاختلاف، وأن نهتم بتشجيعه وزيـادة نسـبة   

 ـ ل المشـكلات  التعزيز، كما يجب على المعلمات أن يشجعن الأطفال على ح
  )       ٢٦٤، ١٩٩٤جابر عبد الحميد، (.على نحو مستقل
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وذلك من خلال إتاحة الفرص لممارسة الأنشطة وتوفير المواد والوسـائل  
التي تتيح له الحرية اللازمة لممارسة الأنشطة بمـا يتناسـب مـع قدراتـه     

، وهو ما توفره الحقيبة التعليمية فهي تتيح للمـتعلم المشـاركة    واستعداداته
ذاتية، بالإضافة إلـى ارتباطهـا   الفعالة لاكتساب المعلومات حسب سرعته ال

، وتعد الحقيبة التعليميـة منظومـة تعليميـة     بصورة مباشرة بخبراته الذاتية
، حيث يتم تحديد الأهداف التعليمية بدقة وكذلك ظروف التعلم  متكاملة للتعليم

من خبرات وأساليب ومصادر متنوعة وأسـاليب التقـويم وأدوات القيـاس    
يق هذه الأهداف بأعلى كفاءة، وتتفاعل جميع هذه وذلك من أجل تحق  اللازمة

العناصر تفاعلا وظيفيا مع خصائص المتعلم لتحقيق الأهداف ففـي الحقيبـة   
التعليمية عندما يتعلم الطفل لا يستطيع الانتقال من مستوى مـن مسـتويات   
الحقيبة دون أن يكتسب الخبرات التي يوفرها له هذا المستوى مما يؤهله إلى 

وتصمم الحقائب التعليمية ليسـتخدمها المـتعلم   . ل إلى المستوى التاليالانتقا
  ، فيتخلل دور المعلم كل مكونات الحقيبة بدون المعلم أو بمساعدة بسيطة منه

ص والموجـه  وبذلك ينتقل دور المعلم إلى دور المخطط والمصمم والمشـخ 
طفل يتعلم حسب  كل وبذلك نجد في الحقيبة التعليمية أن والمقوم لأداء المتعلم

، مما يوفر له الحريـة فـي الوقـت     وقدرته على الاستيعاب  سرعته الذاتية
المطلوب والأدوات التي يستخدمها لأداء النشاط، وهو ما تحتاجـه مهـارات   

  )  Robinson,v. 1999,25( .حل المشكلات

وبالرغم من ظهور الحقائب التعليمية في أوائل الستينات وكان ذلـك فـي   
در المعلومات بمتحف الأطفال القـائم بمدينـة بوسـطن بولايـة     مركز مصا

وإجـراء العديـد مـن الأبحـاث     . ماتسوشت بالولايات المتحدة الأمريكيـة 
والدراسات التي أثبتت كفاءة استخدام الحقائب التعليمية في المراحل التعليمية 

 ؛ إلا أن هناك ندرة في مرحلة رياض الأطفال في تصميم الحقائـب  المختلفة
  . التعليمية وخاصة لمهارات حل المشكلات

وقد تناولت مهارات حل المشكلات عدة دراسات أجنبية وعربيـة ومنهـا   
 -Shyu-Hsin، دراسـة   Bauch, Jerold, 1990دراسة جيرولد بـاوتش  

Yih, 1997 ٢٠٠٤، وسـمر سـعد   ٢٠٠١لعزيز حمودة وأمل السيد عبد ا 
  .٢٠٠٥دراسة قدرية سعيد 

وبالإطلاع على هذه الدراسات وجد أنها لم تستخدم الحقيبة التعليمية لتنمية 
  . مهارات حل المشكلات وبالأخص في الدراسات العربية

  :           مشكلة الدراسة •
بناء على ما سبق فنجد أنه على الرغم من أن الاتجاهات التربوية الحديثة 
تعمل على تعليم الطفل عن طريق البحث والاستكشاف والتعلم الذاتي، وتؤكد 
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على أهمية تعليم الأطفال مهارات التفكير وحل المشكلات ليتمكنوا من التغلب 
، وعلـى   النشـاط على مشكلات العالم الحديث، وتعتمد في ذلك على منهج 

الرغم من تأكيد وزارة التربية والتعليم بمصر مـرارا علـى إلغـاء التعلـيم     
المنهجي قبل ست سنوات حيث انه يعطل القدرات المستقبلية للأطفال، إلا أن 

 ا تعلن وزارتنا أنها تريـد تحقيقـه  الفرق بين ما تنادي به تلك الاتجاهات وم
  . لغايةوبين ما يحدث في واقع تعليمنا كبير ل

مع أن أغلبية متخذي القرار والمخططين والمشرفين التربويين والمعلمات 
يتفقون جميعا على أهمية الروضة ليست فقط عملية تعليم للقـراءة والكتابـة   

، إلا أنهم يتعايشون مع الممارسات السائدة في الروضات حتـى أن   والحساب
بدراسته طوال أربع  معلمة رياض الأطفال المتخصصة تتجاهل ما قد تشبعت

، لتتعايش مع بـرامج التعلـيم    سنوات هي مدة الدراسة بكلية رياض الأطفال
  .المباشرة والتقليدية السائدة في معظم الروضات

ومن خلال إشراف الباحثة على الطالبات المعلمات في التربية العملية في 
يا فـي  الروضات وجدت أن مهارات حل المشكلات لا تزال تشكل بعدا هامش

تعليم الطفل ولم تحظ بالنصيب الوافر من الاهتمام باعتبارها هدفًا مهما مـن  
وقد اتضح ذلك من خلال مناقشة الأطفال في كيفية التوصـل  . أهداف التعليم

؛ حيث  إلى حلول لبعض المشكلات التي تواجههم في الحياة اليومية والنشاط
على حل المشكلات وطـرح  وجدت قصورا واضحا وضعفًا لديهم في القدرة 

أفكار جديدة تتعلق بتلك الحلول، كما أن الأنشطة والممارسات العملية نـادرة  
ولا ترتبط في معظم الأحيان بمهارات حل المشكلات الأمر الذي يدعو إلـى  
أهمية وجود برامج في هذا الصدد تساعد الأطفال على تنمية القـدرة علـى   

ينمو لـديهم التفكيـر العلمـي السـليم     التخيل والتفكير وحل المشكلات حتى 
وعلـى  . كمطلب مهم للتآلف والتوافق مع ذاته والتكيف مع بيئته ومجتمعـه 

الرغم من إجراء العديد من الأبحاث والدراسات التي أثبتت كفـاءة اسـتخدام   
الحقائب التعليمية في المراحل التعليمية المختلفة علـى المسـتوى الاحنبـى    

درة في استخدام الحقائب التعليمية في رياض الأطفال والعربي إلا انه هناك ن
لذا كانت هناك حاجة ملحة إلى تصميم حقيبة تعليمية لطفل الروضة وخاصة 
إن الروضات الآن مجهزة بمراكز مناهل المعرفة التي تسـعى الدولـة فـي    
إنشائها يوما بعد يوم لدعم التعلم الفردي ومقابلة الفروق الفردية فـي الـتعلم   

افة إلى بدء تعويد الطفل منذ نعومة أظافره علـى اسـتخدام الوسـائل    بالإض
   .التعليمية في التعلم

مما سبق انبثقت مشكلة البحث  في ضرورة إعداد حقيبة تعليمية تستخدمها 
المعلمة لتنمية مهارات حل المشكلات عند أطفال الروضـة حيـث وجـدت    

الحقيبة التعليمية لتنمية  الباحثة أن هناك قصورا في الموضوعات التي تناولت
  . مهارات حل المشكلات لطفل الروضة
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وفي ضوء ما سبق يمكن أن نلخص مشكلة البحث  فـي الإجابـة عـن    
  :  التساؤل التالي

ما فاعلية الحقيبة التعليمية في تنمية مهارات حـل المشـكلات لطفـل    
  الروضة؟ 

  :وانبثق عن هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية 
  لطفل الروضة ؟  المناسبةما المكونات الخاصة بالحقيبة التعليمية  7
ما التصور المقترح لمحتوى الحقيبة التعليمية  لتنمية مهارات حل  7

  المشكلات لطفل الروضة ؟
  ما مهارات حل المشكلات التي يمكن تنميتها لطفل الروضة ؟ 7

  : أهمية البحث  •
  :            تكمن أهمية البحث الحالي في

تصميم حقيبة تعليمية لمعلمة رياض الأطفال لتـدريب الأطفـال علـى     7
  . مهارات حل المشكلات

مساعدة معلمات رياض الأطفال في التخطيط والتوجيـه للأطفـال فـي     7
 . تدريب الأطفال على مهارات حل المشكلات

توجيه نظر مؤسسات رياض الأطفال على ضـرورة تعـديل البـرامج     7
تقدمها والتي تعتمـد علـى تلقـين المعلومـات     التقليدية والمباشرة التي 

والحفظ الأصم لها واسترجاعها والدعوة إلى مواكبة الاتجاهات التربوية 
الحديثة التي تدعو إلى تعليم الطفل وتدريبه على مهارات التفكير وحـل  

 . المشكلات
تقديم مقياسا لمهارات حل المشكلات يمكن الاستفادة منـه فـي ريـاض     7

 . الأطفال
  : ف البحث أهدا •

  . تصميم حقيبة تعليمية لتنمية مهارات حل المشكلات لطفل الروضة 7
 .  التعرف على المهارات الأساسية لحل المشكلات 7

  : فروض البحث •
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبية  7

قبل وبعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات  بعـد تطبيـق الحقيبـة    
      .يمية التعل

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبية  7
و الضابطة بعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات بعد تطبيق الحقيبة 

 .التعليمية 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات الأطفـال     7

ت  حـل  الذكور والإناث للمجموعة التجريبيـة علـى مقيـاس مهـارا    
   .المشكلات  بعد تطبيق الحقيبة التعليمية
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 : حدود البحث •
  : الحدود المكانية •

اقتصر تطبيق البحث على أطفال الروضة الملحقة بالمدرسـة الإسـلامية   
 . بمحافظة الفيوم

  : الحدود الزمانية •
 . اقتصر تطبيق البحث على شهرين ونصف 

  : الحدود البشرية •
طفل وطفلة من أطفال المستوى الثـاني  ) ٦٠(اقتصر تطبيق البحث على 

سنوات تم تقسـيمهم إلـى   ) ٦-٥(من رياض الأطفال مما تتراوح أعمارهم 
  ) . ضابطة وتجريبية(مجموعتين 

  : أدوات البحث  •
  ). إعداد الباحثة (الحقيبة التعليمية  7
  ). إعداد الباحثة (دليل الحقيبة التعليمية  7
  ).  إعداد الباحثة (مقياس حل المشكلات لطفل الروضة  7
  )هاريس تقنيين فاطمة حنفي  –إعداد  جودانف (اختبار الذكاء  7
إعداد عبد . ( استمارة جمع البيانات عن الحالة الاقتصادية والاجتماعية 7

  )العزيز الشخص 

  : إجراءات البحث   •
ية ومهارات حل استطلاع البحوث و الدراسات في مجال الحقائب التعليم 7

المشكلات و برامج رياض الأطفال للاستفادة من نتائجها فـي مراحـل   
  .البحث الحالي 

      تحديد مهارات حل المشكلات الملائمة للأطفال فـي مرحلـة الريـاض     7
التي يمكن تنميتها من خلال استخدام الحقيبة التعليمية وذلك من خـلال  و

ات حـل المشـكلات  لطفـل    نتائج الدراسات التي تناولت تنمية مهـار 
   .الروضة

  .الاطلاع علي الدراسات التي تناولت استخدام الحقيبة التعليمية  7
   .صياغة مهارات حل المشكلات  باستخدام الحقيبة التعليمية  7
) ٦-٥(إعداد مقياس خاص بمهارات حل المشـكلات  للأطفـال مـن     7

 سنوات 
تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات علي عينة استطلاعية من الأطفال  7

 .لحساب الصدق و الثبات ووضعه في الصورة النهائية ) ٦-٥(
التصميم التجريبي ويعتمد على اختيار عينة عشوائية من أطفال مرحلـة   7

  .)تجريبية  –ضابطة ( الرياض وتقسمها إلي مجموعة
قبليـاً علـي عينـة أطفـال     تطبيق مقياس مهارات حـل المشـكلات     7

  المجموعتين
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تدريس مهارات حل المشكلات المقترحة من خـلال اسـتخدام الحقيبـة     7
أسابيع بواقع خمس ) ١٠(التعليمية علي أطفال المجموعة التجريبية لمدة 

  .فترات أسبوعياً وتركت المجموعة الضابطة للأساليب التقليدية
  .علي اطفال المجموعتينتطبيق مقياس مهارات حل المشكلات  بعدياً  7
  .المعالجة الإحصائية وتفسير ومناقشة النتائج  7
  .إعداد التوصيات و المقترحات في ضوء نتائج البحث 7

  : مصطلحات البحث  •
 : Learning Kitالحقيبة التعليمية  •

هي مجموعة من المواد التي تساعد في عملية التعليم والتعلم وتتكون مـن  
الوسائل التعليمية وتتركز كلها حول موضوع تعليمي أكثر من نوع واحد من 

والحقيبة التعليمية يمكن أن تتكون من أي مجموعـة مـن الوسـائل    . واحد 
 ، صور ثابتة ، تسجيلات صوتية يلمية، شرائح ف أفلام ثابتة(التعليمية التالية 

 ، شفافيات ، أفلام، رسوم، مسابقات تعليمية، محاكاة تعليمية، أفلام مطبوعات
   زاهـر أحمـد  ( ... )، شـرائط فيـديو، حاسـب آلـي      ذج، نمـا  سينمائية
1997،٩٧  (  

 :Problem Solving Skillsمهارة حل المشكلات  •
هي عملية تتضمن عملية استبصار ومعالجة ذهنية وحس تتطلـب جهـدا   

يوسـف   (.حل المسألة التي تشغل بال الطفـل ذهنيا نشطًا هادفًا يترتب عليه 
  )٥٧٦، ١٩٩٠،  قطامي

  :الإطار النظري •
  :       الحقيبة التعليمية:أولا   •
  : تعريف الحقائب التعليمية •

ترى سعدية بهادر أن الحقائب التعليمية بمفهومها الحديث قد صممت لتقدم 
للأطفال أفكار أو مفاهيم معينة تتمركز حول موضوع واحد وفقًـا لأسـلوب   

 مسـتوياتهم العقليـة   ، ويناسـب  مشوق يستثير دوافع حب الاستطلاع لديهم
ويهدف إلى توسيع مداركهم، وتنمية ميولهم ويحقق اسـتقلالهم الـذاتي عـن    

  ١٩٨٠سـعدية بهـادر،    (. اعتمادهم على أنفسهم مستقبلاً ، ويضمن المعلمة
١٩(  
  ولكن يمكن عرضها وفق عدة تصـنيفات وقد تعددت التعريفات وتنوعت  7

 عمر غبـاين ( : ة وهيفقد صنفها عمر غباين إلى خمسة تصنيفات رئيس
٦٦ - ٦٥، ٢٠٠١ ( 

  . كونها برنامج 7
 . وحدة تعليمية 7
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 .  مجموعة من المواد التعليمية المترابطة 7
 . نظام تعليمي 7
           . وحدات منظمة 7

  : تعريف الحقائب التعليمية كونها برنامج •
برنـامج تعليمـي محـدد    : أنهاعلى  ١٩٩٩يعرف مصطفى عبد السميع 

يحوي مجموعة من الخبرات التعليمية التي يشترك في تصميم موادها  متكامل
وإعدادها عدد من الخبراء المتخصصين بطريقة منهجية منظمـة وتسـتخدم   
.   بمساعدة المعلم أو دون مساعدته من أجل تحقيق أهـداف أدائيـة محـددة   

  )     ٥٩، ١٩٩٩،  مصطفى عبد السميع(
  : يمية من أساليب التعلم الذاتيتعريف الحقائب التعليمية كوحدة تعل •

ويعرفها عمر غباين على أنها عبارة عن وحدة تعليمية من أساليب الـتعلم  
لتحقـق   وتركز على أهداف محددة. ة متنوعة، وتستخدم مناشط تعليمي الذاتي

، وهي جزء من برنامج تعليمـي   نتائج تعليمية تقاس بمقاييس مرجعية المحك
  )    ٦٦ ،٢٠٠١عمر غباين، . (متكامل

  : تعريف الحقائب التعليمية على أنها مجموعة من المواد التعليمية المترابطة •
يعرفها أحمد منصور على إحدى المستحدثات التربوية التي تعني باستخدام 

لتحقيق هدف تعليمي محدد، كما أنهـا   Multi-Mediaأكثر من وسيط واحد 
 Kitجميعا فـي حقيبـة أو   ، ولكن توضع  تعتمد تماما على الوسائط المتعددة

وتعمل جميع هذه المواد التعليمية ومن أجل تحقيـق  . ويرافقها دليل الاستخدام
وتتكون الحقيبة من عاملين رئيسـيين  . أهداف محددة وهي المرسومة من قبل

  )٢٠٢، ١٩٩٣أحمد منصور، (:  هما
  . المواد التعليمية المكونة للحقيبة 7
  .                   دليل الاستخدام للحقيبة 7

  : تعريف الحقائب التعليمية على أنها نظام تعلمي متكامل •
يعرفها عمر غباين في كونها نظام تعليمي يشمل مجموعـة مـن المـواد    

، ويستطيع المـتعلم   ، ومحددة ، ذات أهداف متعددة المترابطة بأشكال مختلفة
التفاعل معها معتمدا على نفسه وبحسب سرعته الخاصة، وبتوجيه من المعلم 

.                                             أحيانًا أو من الدليل الملحق بالحقيبة أحيانًا أخرى

  : تعريف الحقيبة على أنها وحدات منظمة •
أنشطة مختلفة تهدف إلـى  وتعرف على أنها وحدات منظمة تحتوي على 

  )  ٦٦، ٢٠٠١عمر غباين، (.لتوصل إلى أهداف محددةا

  : الأهمية التربوية للحقيبة التعليمية •
للحقائب التعليمية فوائد تربوية متعددة يحددها عبد االله عبد العظـيم فـي    7

 )  ٩٦،  ١٩٨٤عبد االله عبد العظيم ، (  : النقاط التالية
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تعليمية محددة مسبقًا ومخطط لها بعناية، كمـا  تستخدم في تحقيق أهداف  7
يمكن استخدام الحقائب التعليمية في مجالات تربوية مختلفة، بالإضـافة  

، فيجد فيها المعلم والمـتعلم   إلى ملاءمتها مع ظروف وحاجات المدرسة
  . مجالاً للتسلية والخبرة الهادفة

 .ب قدراتهتساعد كل متعلم على السير في تعلمه بالسرعة التي تناس 7
تتيح فرصة اختيار الأنشطة التعليمية التي ينبغـي أن يمارسـوها كمـا     7

، وتتيح لهم فرصة التعامـل بيـنهم    نشجعهم على تحمل مسئولية التعلم
وبين المعلم وتولد لديه الدافعية للتعلم من خلال تنوع وتعـدد مصـادر   

 . المعرفة
  : إجراءات الحقيبة التعليمية •

اع الحقائب التعليمية في محتوياتها كـذلك اكتفـاء   بالرغم من اختلاف أنو
بعض الحقائب ببعض المكونات دون غيرها إلا أن معظم الحقائب التعليميـة  

  : تجمع على وجود العناصر الأساسية التالية

  :        Over Viewالفكرة العامة  •
 شاملة وموجزة عـن مكونـات الحقيبـة    وتهدف إلى تزويد المتعلم بفكرة

تعلم من خلالها، مما يعمل على تهيئة المتعلم بأهم عناصر محتـوى  وكيفية ال
الوحدة مما يثير دافعية المتعلم للدراسة وقد تتواجد النظرة الشاملة والعناصر 
التي تتضمنها في دليل الحقيبة ويحتوي دليل الحقيبة التعليمية على العناصـر  

  : التالية
 : Titleعنوان الحقيبة  7

، ويجب أن يعكـس   الموضوع الذي تعالجه الحقيبة ويعكس عنوان الحقيبة
للوحدة المراد تعلمهـا، ولابـد وأن    Central Ideaالعنوان الفكرة الأساسية 

، وقد يرد في عنوان الحقيبـة الجهـة    يكون واضحا ومحددا ويجذب الانتباه
  .    التي أعدتها وسنة الإنتاج

 : Target Populationالفئة المستهدفة   7
، وفقًـا لمسـاهمتهم    فئة المتعلمين الذين صـممت لهـم الحقيبـة   وتحدد 

 .    وخصائصهم واحتياجاتهم التعليمية
 : Central Ideaالفكرة الأساسية  7

، وقد يمكـن   وتعطي فيها فكرة عامة وموجزة للمتعلم عن محتوى الحقيبة
 ليمحتوى من اجتياز الاختيار القبهذا المحتوى لمن لديه معرفة سابقة بهذا ال

أما المتعلم الذي يتعرض لموضوع المحتوى لأول مرة فإنـه يعرفـه بـأهم    
  .  مكونات المحتوى مما يهيئه لدراسة الحقيبة

 : Rationaleالمسوغات  7
وتتضمن أسباب استخدام الحقيبة في البرنامج التعليمي والفراغ والـنقص  

سـيجنيها   الذي يمكن أن تسده الحقيبة في البرنامج التعليمي، والفوائـد التـي  
  .  المتعلم من جراء دراستها
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    : Instructionsالتعليمات  7
وتشتمل على إرشادات توضح كيفية استخدام الحقيبـة، سـواء تعليمـات    
موجهة للمتعلم أو المعلم، وتتضمن معلومات عن تنظيم العمل وكيفية السـير  

 ـ  في خطوات الحقيبة، وكيفية استخدام الأجهزة وال ة مـواد التعليميـة المرفق
وطريقة أداء الاختبارات وذلك لضمان عدم حدوث أي التبـاس فـي    بالحقيبة

  .   تطبيق التعليمات، وقد تكون التعليمات مطبوعة وقد تكون مسموعة
 :  Flow Chart) خريطة التدفق(المخطط الانسيابي  7

يوضح المخطط الانسيابي فكرة تخطيطية للعمليات العقلية والأنشطة التي 
  . م لتحقيق الأهداف، مما يوضح آلية العمل في الحقيبة التعليميةيمارسها المتعل

 : Behavioral Objectives) الأدائية(الأهداف السلوكية  7
توضح الأهداف الأدائية للحقيبة الأهـداف التعليميـة، النتـائج التعليميـة     
المتوقع أن يبلغها المتعلم بعد دراسة الحقيبـة، وتصـاغ الأهـداف صـياغة     

ئية توضح السلوك المتوقع من المتعلم، وتكـون قابلـة للقيـاس    سلوكية إجرا
وتوضح الحد الأدنى لمستوى الأداء المقبول، وعادة ما تشتمل جوانب الـتعلم  

، ولا يـتم  )الوجدانية(المختلفة سواء المعرفية، أو النفس حركية، أو الانفعالية 
  . حجب الأهداف عن المتعلم عند استخدام الحقيبة التعليمية

  : ختبارات القبليةالا •
وتخدم هذه الاختبارات أهدافًا عديدة كتحديد سلوك المـتعلم قبـل دراسـة    
الحقيبة وتشخيص قدرته على تحقيق الأهداف المرحلية، وهـذا النـوع مـن    
الاختبارات يستخدم لتحديد حاجة المتعلم إلى دراسة الحقيبـة، وفـي حالـة    

الحقيبة، وقد يعطي المعلـم الاختبـار   اجتياز الاختبار بنجاح يتم الخروج من 
  ديد نقطة البدء بالنسبة لكل منهمالقبلي لجميع المتعلمين قبل دراسة الحقيبة لتح

  . ويرفق هذا الاختبار مفتاحا للإجابات الصحيحة، ويقوم المعلم بتصحيحه

  : Basic Moduleالوحدة النمطية الأساسية  •
م للحقيبة، والأفكار المرتبطـة  العاوتتناول هذه الوحدة النمطية الموضوع 

ويجب أن تمهد المعلومات في هذه الوحدة لدراسـة بـاقي الوحـدات ولا     به
يشترط أن يكون لها اختبار قبليا، بل يمكن الاكتفاء بالاختبارات الذاتية، كمـا  
لا توجد ضرورة لوجود اختبار بعدي في حالة احتواء الحقيبـة لأكثـر مـن    

إذا كانت الحقيبة تحتوي على وحدة نمطيـة واحـدة    وحدة نمطية واحدة، أما
  . فيكون وجود الاختبار القبلي ضروريا، ويمكن استخدامه كاختبار بعدي

  : الوحدات النمطية •
  : تحتوي الوحدة النمطية الواحدة على العناصر التالية

وتشمل عنوان الوحدة النمطيـة ورقـم تسلسـلها فـي      :صفحة العنوان 7
  . الإنتاجالحقيبة، وجهة وسنة 
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١١٨  
  

توضح أهمية الوحدة النمطية، وفائدتها بالنسـبة   :مقدمة الوحدة النمطية 7
للمتعلم مع توضيح أهم الموضوعات التي سـتتناولها الوحـدة النمطيـة    

 . وكذلك التوجيهات اللازمة وعرض أهم المصطلحات الواردة في الوحدة
بعد تحقيـق  ويوضح الأداء التعليمي المتوقع من المتعلم  :الهدف النهائي 7

 . الأهداف المرحلية وإنهاء الوحدة النمطية
وهي الأهداف المؤدية : Enabling Objectivesالأهداف المرحلية  7

في نهاية تحقيقها إلى تحقيق الهدف النهائي للتعلم، حيث تتضـمن أداءات  
فرعية متسلسلة، وتحدد في ضوء تحليل مهمة التعلم بشرط أن يحقق كل 

 . رة تعليمية معينةهدف منها من خلال خب
 كل ما يحتاجه المـتعلم مـن معلومـات   وتعني  :متطلبات التعلم مسبقًا 7

ومهارات لتحقيق الأهداف المرحلية، ويمكن التحقق من متطلبات التعليم 
 . السابقة عن طريق إجراء اختبار قبلي

ويستخدم لقياس مستوى أداء المتعلم بالنسـبة لتحقيـق    :الاختبار القبلي 7
الهدف النهائي، ويتحدد من خلال نتائج هذا الاختبار احتياج المتعلم إلـى  

 . دراسة الوحدة النمطية ككل أو تحديد نقطة البدء الملائمة له لدراستها
وتتضمن كل ما يحتاج إليه المتعلم لتنفيذ إجراءات التعلم عـن   :المصادر 7

   ، سواء كانت تتمثل في مساعدة من قبـل المعلـم   الوحدة النمطيةطريق 
 . أو معدات، وأجهزة والأدوات والمواد

تعتبر الخبرات التعليميـة قلـب    ):الأنشطة التعليمية(الخبرات التعليمية  7
الأنشطة التعليميـة بأنهـا   " عبد الملك الناشف"، ويعرف  الوحدة النمطية

صممة على نحو يكفل تحقيق الأهـداف  سلسلة الإجراءات والوحدات الم
 )٩: ١٩٨٠عبـد الملـك الناشـف،    (يـاس  التعليمية المحددة والقابلة للق

) ٨-٣(وتحتوي الوحدة النمطية الواحدة على عدد يتـراوح مـا بـين    
التعليمية تبعا للهـدف النهـائي   ) الأنشطة(ويحدد عدد الخبرات  تخبرا

 خبرات التعليمية فـي نـوعين  ل، وتتمثل ا والأهداف الأدائية المرتبطة به
 . ، والآخر اختياري ويستخدم إما للإثراء وإما للعلاج الأول إجباري

  : محتوى الخبرة التعليمية أو الأنشطة التعليمية •
، ووسـائل   ويتناول هذا الجزء محتويات الخبرة التعليمية مـن أسـاليب  

ت المتعلقـة  وفيما يلي شرح لسبل تقديم المعلومات والمهـارا . وبدائل مختلفة
  : بالأنشطة

 :تعدد الوسائل التعليمية 7
من المعروف أن لكل فرد نمطه التعليمي الخاص به فيمكن تقسـيم هـذه   

، علـى الـرغم    الأنماط إلى ثلاث فئات رئيسة وهي السمع، البصر، والأداء
، وبناء على  من أن أي فرد يمكنه استخدام أكثر من واحدة من الفئات الثلاثة

هذا يتم تصميم الحقيبة التعليمية بحيث يتعلم الفرد محتويات الخبرة التعليميـة  
من خلال العمل أو القراءة أو المشاهدة أو الاستماع أو بمزيج منهـا جميعـا   
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١١٩  
  

مما يؤدي إلى إمكانية توافر وسائل تعليمية متعددة في الحقيبة الواحدة مثـل  
 فيـديو ، وأشـرطة ال  وأشـرطة التسـجيل  ،  ، والشـرائح  الكتب، والأفلام

، أو التجهيـزات المجزيـة    ، والنمـاذج والعينـات   والاسطوانات المدمجة
  )١٢،  ١٩٩٤هاشم السامرانى واخرون ، . (وغيرها

 : تعدد الأساليب والطرق 7
بالرغم من أن الحقيبة التعليمية تقوم على مبدأ التعلم الفردي أو الذاتي، إلا 

 ، حيث أن انعزال المتعلم عن الآخـرين   التعلم انفرادياأن هذا يعني أن يكون 
، ومن ثم فإن مصممي الحقائب التعليميـة   يسهم في نمو شخصيته المتكاملةلا

يحرصون على تقديم أساليب متنوعة للتعلم، سواء كان تعلم في مجموعـات  
، أو تعلم فردي مستقل، كذلك يحرص مصممي  كبيرة، أو مجموعات صغيرة

لتعليمية على تحديد نقاط الالتقاء بين المعلم والمـتعلم التـي تتـيح    الحقائب ا
التفاعل المباشر بينهما كأن يساعد المعلم المتعلم في اختيـار أحـد الطـرق    
المناسبة له، وكذلك يمكن للمعلم أن يساعد المتعلم تدريجيا على تكوين سلوك 

حقائـب التعليميـة   وينبغي أيضا أن تـوفر ال . الاعتماد على النفس في التعلم
 . أنشطة تعلم جماعي، تتيح فرصة الاشتراك والتفاعل بين المتعلم وزملاءه

 : Multi Levelsتعدد مستويات المحتوى  7
ويعني تعدد المستويات بأن الحقيبة التعليمية تحتوي على مستويات مختلفة 
من حيث صعوبة وعمق المادة العلمية، بحيث يستطيع كل دارس أن يبدأ في 

سة محتوى التعلم الذي يتناسب وقدراته واستعداداته مما يحتم على مصمم درا
الحقيبة أن يحلل محتوى المادة العلمية لتحديد الحد الأدنى من الأساسيات التي 
يمكن لجميع المتعلمين تحقيق أهدافها ثم بعد ذلك يليـه مسـتويات متعـددة    

  .   لتعلمتتناسب مع المتعلم بطيء التعلم وأخرى للمتعلم سريع ا
 : تعدد الأنشطة 7

تحتوي الحقيبة التعليمية على مجموعة متعددة من الأنشطة التعليمية التـي  
 تمل هذه الأنشطة على إجراء تجـارب تمكن المتعلم من تحقيق أهدافه وقد تش

وغيرهـا وكلمـا   ... ، والعمل في مجموعات صغيرة، والمشاهدة  الملاحظة
 .    تخاذ قراراته وتحمل مسؤولية اختيارتنوعت الأنشطة ساعدت المتعلم على ا

  : التغذية الراجعة 7
وتكون من خلال أداء الأنشطة سواء نظرية أو أدائية أو في صورة أسئلة 
أو مشكلات أو عن طريق ملاحظات المعلمين على أداء المتعلم، ويتم فيهـا  

 .    تعريف المتعلم بنتائج استجاباته
  ): البنائية(الاختبارات الذاتية  7

وهي اختبارات تتم بعد كل موضوع تعليمي توضح للمتعلم مدى تقدمه في 
دراسة مكونات الحقيبة التعليمية وعادة ما تكون اختبارات قصيرة تصـاحب  
عملية التعلم وهي بذلك تضبط سلوك المتعلم، فإذا أجاب المتعلم عـن أسـئلة   
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١٢٠  
  

لي مـن  فإنه ينتقل إلى دراسة الجـزء التـا  %) ٩٠(الاختبار بمستوى إتقان 
الحقيبة، ويقوم المتعلم بالتعرف على الإجابات الصحيحة من خـلال مفتـاح   

 .     التصحيح المتوفر لديه مما يزيد من دافعيته للتعلم
  : الاختبارات البعدية 7

تقيس الاختبارات البعدية أنماط السلوك التي حددتها الهـداف ويجـب أن   
الدرجـة النهائيـة   مـن  % ٩٠%: ٨٠يحصل المتعلم على نسبة تتراوح بين 

للاختبار كشرط للدراسة وحدة نمطية تالية، وتتنوع الاختبارات البعدية بتنوع 
، فتشمل اختبارات الورقـة   الأهداف والمحتوى والخبرات التعليمية المناسبة

، والمناقشة، وكتابة التقارير، وغيرهـا مـن وسـائل     والقلم، والأداء العملي
وإذا أخفـق  ) للتقيـيم (تحديد معيار التصحيح  ، بشرط أن يتم التقييم المناسبة

المتعلم في اجتياز المستوى المحدد للأداء النهائي فإنه يوجه إلى أداء أنشـطة  
إضافية أو إلى دراسة الخبرات التعليمية التي ثبت أن لديه قصور بها أو حتى 

فإنه إعادة دراسة الوحدة النمطية إما إذا اجتاز المتعلم الاختبار البعدي بنجاح 
يخير بين الانتقال إلى وحدة تالية أو التعمق في دراسة جوانـب معينـة فـي    

  . الحقيبة

  : المصادر والمراجع والأنشطة الإثرائية •
، أو توجيه المتعلم للقيام بأنشطة اثرائيـة   وتضم بعض الوثائق المرجعية

 بالحقيبة تسهم في زيادة التعلم كما تضم المصادر والمراجع التي تم الرجـوع 
  . إليها في تصميم الحقيبة وتوضع في نهاية الحقيبة للاسترشاد بها عند الحاجة

  : أدلة الحقيبة •
، وفيها يتم شـرح أهميـة    وتحتوي الحقيبة على دليل للمعلم أو المشرف

، كما تحـدد الأدوار   ، وأهدافها ، ومحتواها الحقيبة والموضوع الذي تعالجه
  . لمعنيةوكيفية تنفيذ الحقيبة لكل الأطراف ا

  : الصندوق أو الحاوية •
وتتكون من حقيبة عادية يوضع فيها جميع مكونـات الحقيبـة التعليميـة    

، كما يتم في بعـض الأحيـان تصـميم صـندوق يتناسـب       السابق ذكرها
ويجب أن يثبت على وجه الصندوق أو الحقيبـة عنـوان    ومحتويات الحقيبة
  .         والمستوى الذي تناسبه ، ، كذلك يكتب منتج الحقيبة الحقيبة التعليمية

الجدير بالذكر أن ليس من الضروري أن تشمل كل حقيبة تعليميـة علـى   
جميع العناصر السابقة ولكن لابد من توفر معظمها فـي أي برنـامج حتـى    

  )٥٢، ١٩٩٩سلوى عبد السلام، (.ةيمكن أن تندرج تحت مسمى حقيبة تعليمي

  :  أسس استخدام الحقيبة التعليمية •
عدة اعتبارات يجب مراعاتهـا عنـد اسـتخدام    " رياض الجبان"ويوضح 

  )١٩، ١٩٨٠،  رياض الجبان (:  الحقائب التعليمية في النقاط التالية
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١٢١  
  

توضيح أهمية أسلوب التعليم بالحقيبة التعليمية للمتعلمـين، قبـل البـدء     7
  . بتطبيقها

رنـامج  الاهتمام بتدريب المتعلمين على طريقة التعامل والتفاعل مـع ب  7
 في اسـتخدام أسـاليب الـتعلم الـذاتي    ، حتى لا يجدوا صعوبة  الحقيبة

 . وأساليب الاختبارات الذاتية
 . تقديم برنامج الحقيبة التعليمية بشكل مترابط بوصفه كلا متكاملا 7
، عن طريـق اسـتخدام أسـاليب     الإشراف الدقيق على تعلم المتعلمين 7

سيرهم، أو لتقـديم المسـاعدة   ، وذلك للتأكد من صحة  التقويم المستمرة
 .المناسبة لهم

وبذلك فعلى المعلمة مراعاة النقاط التالية عند استخدام الأطفـال للحقيبـة       
  : التعليمية

، مـع   رسم إستراتيجية التعليم التي تستخدمها في تقديم موضوع الدرس 7
مراعاة ضرورة إتباع مدخل النظم الذي يشتمل على تحديـد المـدخلات   

الأهـداف  (وتحديـد المخرجـات   ) تنوع مصادر التعلم(التعلم  في عملية
  ).التعليمية

تحديد نوع الخبرات التي تريد تهيئتها للطفل، عن طريق الاستعانة بمـا   7
تتضمنه الحقيبة من مواد تعليمية بها، أو بمصاحبة غيرها مـن وسـائل   

   حيث تقـوم المعلمـة بـأدوار المنسـق     التعلم، ويجب تنويع الخبرات،
، والمصمم من خلال التنسيق بين المواد والخبرات التعليميـة   والموجه
، وتوجيه الأطفال إلى مجالات الخبرة المتنوعة، بالإضافة إلـى   بالحقيبة

 . تصميم البيئة التربوية
تعدد الوسائل بحيث لا تعتمد الحقيبة التعليمية على نوع واحد من وسائل  7

نسب الوسائل لتحقيق كل هدف مـن  التعلم، بل تقوم على أساس اختيار أ
الأهداف التعليمية الخاصة بموضوع الحقيبة التعليمية، ونظرا لعدم وجود 

، فإنه على المعلمة أن تنوع من الأنشـطة والوسـائل    وسيلة مثلى للتعلم
 . لتناسب أساليب التعليم والتعلم المختلفة

للطفـل فرصـة    ، بحيث تتيح الحقيبة التعليمية تعدد استراتيجيات التعلم 7
  ، والتعلم الفـردي  ، وفي مجموعات صغيرة التعلم في مجموعات كبيرة

، ويحقق التوازن بين الكفـاءة   مما يقابل أساليب تعلم الأطفال من ناحية
 . والفاعلية في العملية التعليمية من ناحية أخرى

 ن المتعلم في وضع المتلقي السلبيخلق الإيجابية في التعلم، بحيث لا يكو 7
 . ولكنه يتفاعل في الموقف التعليمي

  : خطوات تصميم الحقائب التعليمية •
 :الشكل الخارجي للحقيبة 7

وتشمل تصميم الغلاف الخارجي للحقيبة التعليمية ويتضمن عنوان الحقيبة 
 Central Ideaوالفكرة العامة لها، ويعكس عنوان الحقيبة الفكرة الأساسـية  
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١٢٢  
  

لمفاهيم الرئيسة في الموضـوعات المـراد   للوحدة المراد تعلمها، كما يحدد ا
  .   تعلمها
 : تحديد خصائص المتعلمين 7

يتم تحديد الخصائص العامة المشتركة للمتعلمين حتـى يـتمكن مصـمم    
 .  الحقيبة من اختيار محتوى تعليمي يتناسب ومستويات نموهم

 : تحديد موضوع الوحدة التعليمية وتحليل محتواها 7
دراسية يتقنها مصـمم الحقيبـة، وكـذلك الوحـدة     ويتم فيها اختيار مادة 

 التعليمية التي يرغب في بناء حقيبة تعليمية لها، ويحدد أجزاءها ثـم يحلـل  
محتوى المعلومات بها ويجزئه إلى نقاط تعليمية، وذلك بغرض الوصول إلى 

 .  ما يحتويه كل مكون من معرفة واتجاهات ومهارات
 : لخاصةتحديد الأهداف التعليمية العامة وا 7

حيث يتم تحديد الأهداف التعليمية بدقة، ويجب أن تصاغ صياغة سـلوكية  
تظهر النتائج التعليمية التي يتوقع أن يبلغها المتعلم بعد دراسة الحقيبة، كمـا  

 . ، وجدانية تشمل جميع جوانب التعلم المختلفة سواء معرفية، نفسية، حركية
 : تحديد الوسائل والأساليب والأنشطة التعليمية 7

يتم تحديد الأنشطة التعليمية التي يتعرض لها المتعلمون سواء مرجعية أو 
، ثم تحدد أنسب الوسائل والأدوات المستخدمة كذلك أسـاليب الـتعلم    تطبيقية

 .سواء جماعية أو فردية
 : إعداد أدوات التقويم للحقيبة 7

  : ع من أدوات التقويم وهيتشمل الحقيبة ثلاث أنوا
  .الاختبار القبلي -
  .الاختبار الذاتي -
  . الاختبار النهائي -

ويتم عرض هذه الاختبارات على مجموعة من المحكمـين للتحقـق مـن    
 .    صدق محتواها

 : التجريب والمراجعة والتعديل 7
، ثـم معرفـة    وبعد تصميم الحقيبة يتم التحقق من ثبات وصدق أدواتهـا 

وقد يلجأ المصمم على تجريبها . فاعليتها عن طريق التجريب وتقويم فاعليتها
على عينة صغيرة من المتعلمين مما يساعد مصمم الحقيبـة علـى إجـراء    

 .  التعديلات المناسبة لمكونات الحقيبة
 : التعليمات والمبررات والدليل 7

، يقوم المصمم بتوضـيح   بعد الانتهاء من بناء المكونات الأساسية للحقيبة
، وهل تستخدم فـي الـتعلم    ، وفئة المتعلمين المصممة لهم خصائص الحقيبة

، وكيفيـة   ، كذا يبين الشروط والـزمن الـلازم للـتعلم    الفردي أم الجماعي
كما يضع تبريـرا فـي   . ، لتحقيق أهداف الحقيبة التعامل مع مكونات الحقيبة
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ق ودورهـا فـي   ارتباطها بالتعلم الساب ، ومدى بداية الحقيبة يوضح أهميتها
ويفضل أن يكون هذا الجزء من الحقيبة موجزا ومشـوقًا   تيسير التعلم التالي

، كما يضع مصمم الحقيبة دليل يوضح لكـل   حتى لا يمل المتعلم من قراءتها
 .من المعلم والمتعلم كيفية استخدام الحقيبة

ا •
ً
   Problem Solving Skillsمهارات حل المشكلات :ثاني

 Gagneكـلا مـن   فقد اتفق : هناك تعريفات كثيرة تناولت حل المشكلات
وزكريا الشربيني ويسـريه صـادق    ١٩٩٤وعبد المجيد عبد العزيز  ١٩٧٠
أن حل المشكلات نشاط معرفـي   : "في التعريف على ٢٠٠٥وقدرية  ٢٠٠٢

 ـ ذلك يتم فيه التنظيم المعرفي للخبرات السابقة مع عناصر الموقف الحالي وك
بغية تحقيق الهدف ويتم ذلك عن طريق الاستبصار الذي يؤدي إلى اكتشـاف  
علاقات تؤدي إلى حل المشـكلة، ويمكـن أن يتضـمن صـياغة فـروض      

  .وتخمينات ذكية للحل 
يختلف عن التعريف السـابق حيـث   " يوسف قطامي"كما وجد أن تعريف 

فـي موقـف   أسلوب يضع المتعلم أو الطفل : عرف أسلوب حل المشكلة بأنه
حقيقي يعتمل في ذهنه يهدف إلى الوصول إلى حالة اتزان معرفي، وتعتبـر  
حالة الاتزان المعرفي حالة دافعية يسعى الطفل إلى تحقيقها وبالتـالي فـإن   
دافعية الطفل تعمل على استمرار نشاطه الذهني وصيانته حتى يصـل علـى   

ل المعرفة الناقصـة  الهدف وهو الفهم أو الحل الخالي من التوتر وذلك بإكما
  )  ٥٧٣، ١٩٩٠يوسف قطامي، (.ه فيما يتعلق بالمشكلةلدي

ركز علـى توجـه الفـرد الإيجـابي نحـو       .Haugh, A. Jأن تعريف 
 ,.Haugh, A. J). المشكلات واستخدام مهارة حل المشكلات بطريقة منطقية

2001, 2762)  

ء تعريفات حـل  رغم التباين في التعريفات السابقة لحل المشكلة إلا أن ورا
  : المشكلة عدة عناصر مهمة هي

أن المعرفة والخبرة السابقة تحدد مدى نجاح الفرد فـي حـل المشـكلة     7
ويتضمن حل المشكلة بعدا انفعاليا وهو يساوي رغبة الفرد الحقيقية فـي  
حل المشكلة والثقة بالنفس في استطاعة حلها، وهذا يولد لديـه الدافعيـة   

  . والمثابرة على الحل
كما أن المشكلة لابد وأن تكون غير مألوفة كي تندرج تحت مفهوم حـل   7

 . المشكلة
ذلك " ومهارات حل المشكلة"هناك حاجة للتفريق بين مفهوم حل المشكلة  7

أن مفهوم حل المشكلات واسع وعريض ويتألف من مهـارات متعـددة   
تسهم إجادة كل منها في فعالية عملية حـل المشـكلات ويتطلـب حـل     

ت تكاملاً بين تلك المهارات ضمن استراتيجية كلية في موقـف  المشكلا
  . معين لتحقيق هدف ما
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علـى   Parke" بـارك "، Hetherington" هيثرنجتـون "فقد أكد كل من 
الإدراك الحسي والانتباه والذاكرة عندما عرفا حل المشكلات بأنهـا عمليـة   

للوصول على حشد للإدراك الحسي والانتباه والذاكرة في جهد منظم ومخطط 
   (Hetherigton; Parke, 1993, 355). هدف منشود

وعملية الانتباه متطلب ضروري لعمليتي الإدراك والتذكر وليست عمليـة  
منفصلة عنهما وهي الأساس لأي تعلم والأساس في اكتساب الإنسان لكثيـر  

  ) ١١٠، ١٩٩٢أنور الشرقاوي، . (من المهارات

ى أهمية الإدراك كذلك حيث ذكرت عل Thornton"  ثورنتون"وقد أكدت 
أن هناك مهارات عامة في حل المشكلات وأن أي حل لمشـكلة مـا يمكـن    

       (Thornton, 1995, 8) :تحليله إلى الآتي
  . إدراك أن هناك مشكلة 7
 . تحديد الهدف 7
 .تخطيط طريقة لمعالجة المشكلة 7
 . ملاحظة مدى فعالية تلك الطريقة 7
 . لح الطريقة الأولىتخطيط طريقة أخرى إذا لم تص 7

ويمكننا أن نلاحظ أنها قد أكدت في تحليلها على أهمية وضرورة التخطيط 
  . بالنسبة لعملية حل المشكلة وكذلك أكد عدد كبير من العلماء على ذلك 

على أهميتها بالنسبة لحل المشكلة  Mayer" ماير"وبالنسبة للذاكرة فقد أكد 
فالـذاكرة  . رة بالنسبة لحـل المشـكلة  وأوضح أهمية كل نوع من أنواع الذاك

قصيرة المدى يتم من خلالها إدخال المظهر الخارجي للمشـكلة، والـذاكرة   
طويلة المدى تقوم باختزان الخبرات السابقة في حل المشـكلات، والـذاكرة   
العاملة يتم فيها التفاعل بين المعلومات الموجودة بالـذاكرة قصـيرة المـدى    

      (Mayer, 1992, 179).وليد الحل واختبارهوالذاكرة طويلة المدى وت

وفي أثناء حل المشكلة يقوم الفرد باستدعاء المهارات والمعرفة التي سبق 
 , (Thornton, 1995, 62). أن اكتسبها لتسـاعده فـي الموقـف الحـالي    

(Gerow, 1995, 388)  

ولا شك أن تدريب الطفل على تطوير مهارة استخدام مخزونه المعرفـي  
.                                                          رعة استدعائه يسهم في ارتقاء مستوى الحـل الـذي يصـل إليـه    وعلى س

  )   ٥٧٦، ١٩٩٠يوسف قطامي، (

وهناك عدد آخر من المهارات التي يعتمد عليها الحل العقلي للمشكلة تذكر 
 Classifying، التصـنيف  Observingالملاحظـة  : Decker" ديكر"منها 

ــب  ــية Arrangingالترتيـ ــول  Reversing، العكسـ ــم التحـ ، فهـ
Transformation .(Decker, 1989, 301)   
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حيث يوضح أن مهارات حل المشكلات " فتحي جروان"ويتفق معها جزئيا 
الملاحظة، المقارنة، التصنيف، الترتيب، إدراك العلاقات، التحليل، النقد : هي

مغالطات وهو ما يطلق عليه التقويم، ثم مهـارات  والتعرف على الأخطاء وال
  ) ٩٨، ١٩٩٨فتحي جروان، . (الاستدلال

ويؤكد عدد كبير من العلماء على مهارات التمثيل والتحليـل والتخطـيط   
على أهمية التمثيل المعرفـي للخبـرات   " الزيات"، "قطامي"والتقويم فقد أكد 

 يوسـف قطـامي  (. السابقة ومكونات موقف المشكلة معا بغية تحقيق الهدف
  ) ٩١، ٢٠٠١فتحي الزيات، (، ) ٥٧٥، ١٩٩٠

أن التفكير الصحيح لحل المشكلة يتطلب  Sternberig" ستيرنبرج"ويذكر 
وجود قدرة لدى الفرد على تحليل عناصر الموقـف، ووضـع خطـة لحـل     
المشكلة وتنفيذها، ثم تقويم النتائج في ضوء الأهداف الموضوعة، ثم تعـديل  

   (Sternberg, 1992, 79). الخطة في ضوء نتائج التقويم
تي التمثيل والتقويم في حل دراسة عن دور مهار Kim" كيم"كذلك أجرى 

الأطفال للمشكلات، وقد توصل إلى أن نمو مهارة التمثيل يسبق نمو مهـارة  
التقويم، وأوصى بأن أي تدريب للأطفال على حل المشكلات لابـد أن يأخـذ   
في الاعتبار التوازن النسبي بين مهارتي التمثيل والتقويم لدى الأطفـال فـي   

   (Kim, 1994, 24: 48). المهمة المطلوبة
مما سبق يمكننا أن نستخلص أن هناك عددا كبيرا من المهارات يسهم في 
. حل المشكلات، وتلك المهارات لا تعمل منفصلة ولكنها ذات علاقات تكاملية

فالانتباه متطلب ضروري للإدراك والذاكرة، والتذكر يتطلب إدراك للمواقـف  
ب الخطوات والتمثيـل الجيـد   السابقة، والتخطيط يتطلب المعرفة بكيفية ترتي

للمشكلة، والتمثيل يتضمن تحليل لنوع المشـكلة، والتحليـل يتطلـب إدراك    
لطبيعة العلاقات بين أجزاء المشكلة ومكوناتها وتصنيفها، ويتطلب التصـنيف  
المعرفة بكيفية المقارنة والبحث عن أوجه الشـبه والاخـتلاف، والمقارنـة    

تيار أفضل البدائل لحل المشـكلة واتخـاذ   أساسها القدرة على الملاحظة، واخ
  . القرار بشأنها يعتمد على الذاكرة، وهكذا

فالعلاقة بين تلك المهارات متشابكة، وحينما يتعرض الفرد لمشكلة ما فهو 
ويعتمـد  . لا يستدعي تلك المهارات منفصلة ولكنها تعمل في الذهن متضافرة

  . ك المهاراتمدى نجاحه في حل المشكلة على مدى تمكنه من تل

ويمكننا أن نستخلص من العرض السابق أن المهارات العقلية التي تسـهم  
  دراك، الملاحظـة، التمثيـل، التـذكر   الانتبـاه، الإ : في حل المشكلات هي

 ، التقويم ، التخطيط صنيف، العكسيةالتحليل، التركيب، المقارنة، الترتيب، الت
تدريب الأطفال عليها باستخدام وهي المهارات التي يهدف البحث الحالي إلى 

  .الحقيبة التعليمية 
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غير أنه لا يجب أن يفهم من هذا أن مهارات حل المشكلات هي وظـائف  
فحل المشـكلات يتطلـب   . يمكن فصلها أو عزلها عن بعضها بهذه البساطة
  . التكامل بين تلك المهارات في موقف حل المشكلة

  : أهمية حل المشكلة •
لات عند محاولة أن نعدد مواقف المشكلة التي من تتضح أهمية حل المشك

المحتمل أن يتعرض لها الفرد فسوف نجدها كثيرة جدا وشديدة التنوع وعلى 
المدرسة إن تعلم الأطفال كيفية حل مشكلاتهم كما تعلمهم الكتابـة والقـراءة   
والبحث عن المعرفة، ويجب استثمار الأساليب التكنولوجية الحديثة في ذلـك  

  . ها من جاذبية ووقع خاص بالنسبة للأطفال لدفعهم لاكتساب هذه المهارةلما ل

أنه من المهم أن نترك الفرصـة للأبنـاء   " ٢٠٠١لورانس شبيرو "ويرى 
ليأخذوا قراراتهم بأنفسهم، لأننا إن أعطيناهم الفرصة مع التشجيع سـيتمكنون  

تعقيـدا  من النظر إلى أية مسألة من جميع الزوايا وحـل أكثـر المشـكلات    
ويخطئ بعض الآباء إذا سارعوا بالتدخل لمساعدة أبنـائهم فـي حـل مـا     
يصادفهم من مشكلات لأنهم بذلك يقللون من قـدرة أبنـائهم علـى تحسـين     
مستوى حياتهم حيث إن نمو الأطفال الذهني والعاطفي تحركه عمليات حـل  

  )         ١٨٢، ٢٠٠١لورانس شبيرو، . (المشكلات

أن مهارة حل المشـكلة   Broyer Jone" ٢٠٠٠وير جون بر"كما يوضح 
من المهارات العامة التي تكون جوهر الذكاء الإنساني والأداء الماهر وينبغي 
على المدارس تعليمها للتلاميذ في كافة المراحل، حتـى ولـو فـي فصـول     

  )  ١٨١، ٢٠٠٢وفاء كفافي، . (خاصة

  : أنواع المشكلات •
  : وضح علماء النفس الفرق بين نوعين من المشكلات هما

 : Well-defined Problem) الواضحة(المشكلات المحددة جيدا  7
وهي تلك التي يكون فيها كل من الحالة الأولية والحالة المستهدفة محددين 
أي أننا نعرف بالضبط ما هو الموقف الحالي وما الهـدف، وربمـا نعـرف    
بعض الطرق التي توصلنا من ذلك إلى ذاك مثل معظم الألعـاب والألغـاز   

Puzzle والمتاهات  .  
 : III-defined Problemالمشكلات غير المحددة  7

وهي غير محددة تماما في بعض مظاهرها، أي أننا لـيس لـدينا فكـرة    
  . ، وغير قادرين أن نعرف بوضوح أي حل ملائم واضحة عما نبدأ به

ومعظم المشكلات التي نواجهها يوميا من النوع غير المحـدد، والجـزء   
الحيوي في حل المشكلات هو تغيير المشكلة غيـر المحـددة إلـى مشـكلة     

      (Medin, Ross, 1990, 452 - 453) , (Gerow, 1995, 329).محددة
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أنواع المشكلات في خمسة أنواع، استنادا إلـى درجـة   " ريتمان"كما حصر 
        (Brightman, H., 1990, 220): وضوح المعطيات والأهداف

  . مشكلات تحدد فيها المعطيات والأهداف بوضوح تام 7
 . مشكلات توضح فيها المعطيات، والأهداف غير محددة بوضوح 7
 . مشكلات أهدافها محددة وواضحة، ومعطياتها غير واضحة 7
 .مشكلات تفتقر إلى وضوح الأهداف والمعطيات 7
مشكلات لها إجابة صحيحة، ولكن الإجراءات اللازمـة للانتقـال مـن     7

 ـ   كلات الوضع القائم إلى الوضع النهائي غير واضـحة، وتعـرف بمش
 . الاستبصار

  : خطوات حل المشكلة •
لا يوجد طريق واحد يمكن أن يتبعه جميع النـاس للوصـول إلـى حـل     
المشكلة حيث إن الطريقة التي يسلكها الأفراد تختلف باختلاف الموقف ولكن 
الخطوات الأساسية لحل المشكلة يحددها بعض العلماء في ثـلاث خطـوات   

جابر ().تحليل وتقويم المشكلة –ض الفروجمع البيانات، فرض : (أساسية هي
  )١٥٩ - ١٥٨، ١٩٩٩عبد الحميد جابر، 

الإحسـاس  : (ست خطوات أساسـية لحـل المشـكلة    Marzanoقد حدد 
ل اقتراح الحلول الممكنة لاختبار هذه الحلـو  –، البحث عن أسبابها  بالمشكلة

  )    ٩١، ١٩٩٨مارزنوا وآخرون، (). اختيار الحل، الحل المنتقى
ن أهم الخطوات التي اتفقت عليها الغالبية العظمـي مـن الدراسـات    وم

  : الخطوات التالية

 : التعرف على المشكلة •
أول خطوة في سلوك حل المشكلات هي الخطوة التي يتعرف فيها الفـرد  
على المشكلة والإحساس بوجودها، وفي هذا الموقف المشكل يكون هناك في 

نوع من الإحباط لابد وأن يشعر الفرد به  المعتاد صعوبة ما، أو عائق ما، أو
  . ويدركه ويجعله قابلاً للوصف والتحليل

 : استكشاف أبعاد المشكلة •
بعد التعرف على المشكلة تكون الخطوة التالية هـي القيـام بالبحـث أو    
الاستطلاع أو الاستكشاف في المجال الذي توجد المشكلة في نطاقه، وتكشف 
هذه المشكلة عن نفسها في سلوك الفرد في شكل الملاحظات السلبية للبيانـات  

يجـب متابعتهـا   والفحص الدقيق للمواد الموجودة أو العلاقات المتبادلة التي 
  . وإعادة تنظيمها

 : تحليل أبعاد المشكلة •
يتم في هذه الخطوة تصنيف نتائج الخطوات السابقة، أي نتـائج التعـرف   
على المشكلة واستطلاعها، قد يكون بالإمكان وضـع خطـة خـلال هـذه     
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المرحلة، يعاد فيها تنظيم الموقف بحيث يمكن تحديد سلسـلة مـن المراحـل    
المشكلة حتى التوصل لحـل نهـائي لهـا، أي خطـوات     ابتداء من مواجهة 

متصورة لذلك، إذا تعذر ذلك أي إذا لم يكن بالإمكان وضع تصور لخطـوات  
 .   الحل، لابد وأن تعاد صياغة المشكلة واقتراح اتجاهات وطرق اختيار أخرى

 :  التصدي للمشكلة •
لهـا  وأخيرا تأتي هذه الخطوة الحاسمة، أي مهاجمة المشكلة والتصـدي  

وهي الخطوة التي تتضمن محاولة التوصل لحل الأجزاء الفرعية أو المبدئية 
  . للمشكلة قبل إمكان حلها نهائيا

أي يتم خلالها التوصل لحلول جزئية لأقسام محددة من المشكلة، قد يكون 
  . من الضروري حلها قبل التوصل للحل النهائي

العامة لحل المشكلات  على الرغم من أن الخطوات السابقة تشكل السمات
عند الإنسان إلا أن هناك فروقًا فردية كبيرة، وتتضح هذه الفروق بوضـوح  

  ليلـى كـرم الـدين   (. في الخطوة الأخيرة أي في طريقة التصدي للمشـكلة 
٥٤ - ٥٣  ٢٠٠٢  (  

أنه يمكن تحديد سلوك حل المشكلة في أربعة مراحـل  " فرانش"كما يرى 
  )٢٦، ١٩٩٩ عادل يحيى،( نقلا عن :  وهي
 .تحديد المشكلة  7
  .اختيار خطة الحل 7
 .تمثيل خطة الحل  7
  . تنفيذ خطة الحل  7

" ليلى كرم وعادل يحيـى  "والملاحظ أنه يوجد تشابه بين ما أجمعت عليه 
، وأيضا في عملية تحديد وضـع الخطـة ثـم     في تحديد سلوك حل المشكلة

  . التصدي لها، أو في تنفيذ خطة حل المشكلة
بعض الباحثين عدد من المعايير التي ينبغـي أن تتـوافر فـي     وقد اقترح

 يوسـف قطـامي  ( :المشكلات الموجهة للأطفال ومن أهم مواصفاتها ما يلي
٥٧٣، ١٩٩٠(   

  .أن تكون في مستوى قدرة الأطفال المعرفية 7
 . أن تكون ضمن خبرات الأطفال ومألوفة لديهم 7
 .   أن تكون قابلة للمعالجة بأدوات بسيطة وسهلة 7
 . تعالج مواقف وقضايا وخبرات من البيئة قدر المستطاع 7
 . أن تكون موجهة مباشرة إلى الأطفال 7
  .  أن يكون الحل قابلاً للتجريب والتنفيذ 7

  : النظريات المفسرة لحل المشكلة •
يتميز ميدان علم النفس بتعدد النظريات التي تسعى إلى تفسـير التفكيـر   

اهات المفسرة لحـل المشـكلة تبعـا    وحل المشكلات وتعددت الآراء والاتج
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وفيما يلي عرض لبعض النظريات التي تناولـت  .  للمدارس النفسية المختلفة
  :     حل المشكلات

 : النظرية السلوكية لحل المشكلة 7
يرى أصحاب هذه النظرية أن تعلم التفكير وحل المشكلات ليس إلا امتدادا 
لتعلم الارتباطات بين المثير والاستجابة، فعندما يواجه المتعلم وضعا تعليميـا  
مشكلاً يحاول حله بالاستجابات أو العادات المتوفرة لديه مـن التـي تعلمهـا    

 ـ       ذا التفسـير لحـل المشـكلة    سابقًا والتي ترتبط بأوضاع تعليمية معينة، وه
يختلف عن عمليات المحاولة والخطأ التي تتم على حيوانات التجارب عنـد  لا

  . أصحاب المدرسة السلوكية
 : نظرية الجشتالت 7

يرى علماء نفس الجشتالت أن التفكير نوع من التنظيم الإدراكـي للعـالم   
تبعه المتعلم فـي  المحيط بالفرد ويمكن فهمه من خلال معرفة الأسلوب الذي ي

إدراك المثيرات التي يتضمنها مجاله الإدراكي، لذا يعتبـر التفكيـر وحـل    
المشكلات عمليات معرفية داخلية، ويفترض الجشتالتيون أن نجاح الفرد فـي  
الوصول إلى الحلول المناسبة، ناجم عن قدرة هؤلاء علـى إدراك المظـاهر   

عبـد  (نقـلا عـن   . ستبصاريالرئيسة للمهمة التي تتطلب نوعا من الحل الا
  )   ٤٥٧، ١٩٩١المجيد نشواتي، 

 :  النظرية المعرفية لحل المشكلات 7
اهتم علماء علم النفس المعرفي بحل المشكلات باعتبارها العمليـة التـي   

  . تشتمل على معظم العمليات المعرفية مثل الذاكرة والانتباه والتفكير

المعرفـي والاتجـاه    مـدخلا يتوسـط الاتجـاه   ) نظرية بياجيـه (تعتبر 
فـي  " بياجيـه "السيكومتري في تناول النشاط العقلي المعرفي وقد اسـتخدم  

نظريته عددا من المفاهيم الأساسية التي يستخدمها علماء علم النفس المعرفي 
ومنها مفهوم العمليات ومفهوم الاسـتراتيجيات المعرفيـة، ومفهـوم البيئـة     

    ) ١٨١، ١٩٩٥فتحي الزيات، . (المعرفية
 : نظرية فيجوتسكي وحل المشكلات 7

أن الأفراد يكتسبون مهارات حل المشـكلات تـدريجيا   " فيجوتسكي"يرى 
إن الضبط المعرفي هو عملية "خلال التفاعل الاجتماعي مع الآخرين، فيقول 

اجتماعية بدرجة كبيرة، فالأطفال يكتسبون عن طريق الخبرة أنشـطة حـل   
ين، ثم بالتدريج يقومون بأداء هذه الوظائف المشكلات الفعالة في وجود الآخر

  (Brown, A., 1987, 100)". لأنفسهم

بعد العرض السابق للنظريات التي تناولت حل المشكلات فقد تم الاستفادة 
  : منها في هذا البحث في عدة نقاط
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  . تقديم المشكلة بشكل متدرج من السهل إلى الصعب 7
 . استخدام أسلوب المحاولة والخطأ 7
 . رة قدرات الأطفال في حل المشكلةاستثا 7
 . استخدام أسلوب التعزيز بعد حل المشكلة 7
توجيه الأطفال لاستخدام بدائل في حل المشكلة الواحدة عنـدما يفشـلون    7

 . في حلها
استخدام أسلوب المناقشة أثناء عرض المشكلة لتبادل الخبرات المعرفيـة   7

 . بين الأطفال والتعاون لإيجاد حل للمشكلة المطروحة
  : الأطفال وحل المشكلات •

من خلال البحث الحالي وجد أن أطفال الروضـة قـادرين علـى حـل     
 ، وينقصهم فقـط  المشكلات وأنهم يملكون ذخيرة من الطرق لحل المشكلات

، فقـدرة   التدريب على الأنشطة المعرفية والتي تعزز قدرتهم علـى الحـل  
، وتسمح  الأطفال على حل المشكلات تنمو عن طريق الفرص التي تتاح لهم

لهم بإظهار قدراتهم في صور متعددة من حل المشكلات البسيطة إلـى حـل   
  .المشكلات المعقدة

علـى اسـتخدام   أيضا تعرض الأطفال لمواقف حل المشـكلات يـدربهم   
  . الطريقة العلمية في التفكير وإكساب المهارات العقلية اللازمة لذلك

كما أن قدرة الأطفال على معالجة المشكلات الإدراكية الحسية أفضل مـن  
قدرتهم على حل المشكلات المنطقية والتي تتطلب قدرا من التفكير المجـرد  

عنـد تقـديم المشـكلات    التي ما زال طفل الروضة لم يصل له، ولذا ينبغي 
للطفل في هذه المرحلة أن تجسد له حسيا حتى يتمكن من الوصـول للحـل   

  . بدون قدر عالٍ من الصعوبة

  :  الدراسات السابقة  •
     :الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت الحقيبة التعليمية : أولا  •
  ١٩٩٣دراسة إيناس محمد الحسيني  •

فاعلية الرزم التعليمية لإكساب أطفال الحضانة الكبرى مهـارة  : العنوان 
  . الهجائية اللغة العربية وكتابتهاقراءة الحروف 

هدفت الدراسة إلي قياس مدي فاعلية الرزمة التعليمية لأطفال الحضـانة  
  . الكبرى على مهارات قراءة الحروف الهجائية اللغة العربية وكتابتها 

طفـلا   ٣٠حثة المنهج التجريبي وتكونت عينة الدراسة مـن  اعتمدت البا
  . سنوات ) ٦-٥(وطفلة من أطفال الحضانة الكبرى سن 

 شريط كاسيت ، شريط فيديو، شفافيات ملونة : رزمة التعليمية تضمنت ال
 .كلمات الأكثر شيوعا لدى الأطفالبطاقات قائمة بالكلمات ثلاثية الأحرف وال
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وتوصلت نتائج الدراسة إلي أن الرزمة التعليمية أفضل في تعليم الأطفال  
  . من طرق التعليم التقليدية السائدة حاليا في الحضانات 

 )  ١٩٩٨(  Domoto , M ,Eدراسة ماريا دمتو •
هدفت و .حقيبة برمجيات وسائط متعددة لأعمار وثقافات متباينة : بعنوان 

اعتمد النموذج الأولى للبرمجيات المستخدمة  الدارسة لإعداد حقيبة برمجيات
على موضوعات ذات صبغة بيانية وبخاصة فيما يتعلق بتقديم أهداف المنهج 
وخطوطه العريضة وذلك من خلال وحدات تكاملية تستجيب بفاعلية لتعدديـة  

  . الثقافات داخل الفصل الدراسي 
لصـف  واستخدمت المنهج الوصفي ، وكانت عينة البحث مـن أطفـال ا  

موضـوعات  ) الحقيبـة التعليميـة   ( ويتضمن النموذج . الخامس ومعلميهم 
فنون الاتصالات ، اللغات الأجنبيـة ، الدراسـات   : ( منهجية تتعلق بما يلي 

  )الاجتماعية ، العلوم ، الرياضيات ، الصحة ، الفنون الجميلة 
  : وتوصلت الدراسة إلي النتائج التالية 

 . ية على حتمية شمولية وامتداد وحدات المنهج تدل هذه الحقيبة التعليم 7
وضوح مخطط المنهج وأهدافه إتاحة الفرصة أمام المختصين وبوضـع   7

المناهج وأخصائي الحاسب الآلي لتعاون فيما بينهم لتأليف برنامج يـدعم  
 . الطفل أثناء تعلمه 

تضمين الوسائط الالكترونية المتنوعة ضمن الإطار العام للمنهج بحيـث   7
ل عنصر مكمل لعملية التعليم يمكن للطلاب تولي زمام سير عمليـة  تشك

  . التعلم كل حسب مقدرته وما يملكه من مهارات 
 ) ١٩٩٩(دراسة سلوى عبد السلام عبد الغني  •

فاعلية الرزمة التعليمية في تنمية التفكير التحليلي لدى أطفال مـا  : بعنوان 
التفكير التحليلي لدى أطفال ما قبـل  هدفت الدراسة إلي تنمية و .قبل المدرسة 

المدرسة من خلال الرزمة التعليمية كذلك التعرف على الفروق بين الجنسين 
الاسـتدلال   –التنبؤ  –أخيار البدائل  –الملاحظة ( في أبعاد التفكير التحليلي 

واسـتخدمت الدراسـة المـنهج    . نتيجة استخدام الرزمة التعليميـة  )اللفظي 
ام القياس القبلي والبعدي لمجمـوعتين أحـداهما تجريبيـة    التجريبي باستخد

  والأخرى ضابطة ، وتم اختيار عينة عشوائية من أطفال الروضة مـن سـن   
  : كما استخدمت الأدوات التالية . سنوات ) ٦-٥( 
 ) إعداد الباحثة ( الرزمة التعليمية  7
  )   إعداد الباحثة (اختبار التفكير التحليلي لطفل ما قبل المدرسة  7
 شفافيات ، كتيبات ، صـور معتمـة   : وتضمنت الرزمة التعليمية ما يلي  7

  .مجسمات
وتوصلت الدراسة إلي وجود فروق دالـة إحصـائية بـين المجمـوعتين     

 –التنبـؤ   –الملاحظة ( التجريبية والضابطة في أدائها البعدي في المتغيرات 
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الفهـم التـابع لمتغيـر    ماعدا في بعـد  ) الاستدلال اللفظي  –اختيار البدائل 
  .الاستدلال اللفظي حيث وجدت فروق دالة إحصائية لصالح البنات 

 ١٩٩٩دراسة منى احمد الأزهري  •
حقيبة تعليمية مقترحة أنشطة التربية الحركية لتنمية المهـارات  : بعنوان 

هدفت الدراسة إلي إعداد حقيبة تعليمية و. ساسية الانتقالية لأطفال الرياضالأ
ساعدة لتوجيه ومعاونة معلمة الرياض أثناء تعليم الأطفال المهارات كوسيلة م

استخدمت الباحثة المنهج التجريبي ، وتكونـت عينـة   و. الانتقالية الأساسية 
طفل وطفلة تم تقسيمها إلي مجموعة تجريبيـة ومجمـوعتين   ١٢٠البحث من 

طفـلا وطفلـة ، وتـم اختيارهـا     ٤٠ضابطتين ، تحتوي كل مجموعة على 
اسطوانة مدمجة ، صـورة ، شـريط   : وتضمنت الحقيبة ما يلي . ئيا عشوا
اسـتخدام الحقائـب التعليميـة    : توصلت الدراسة الي النتائج التالية و. فيديو 

نـوع فـي اختيـار الوسـائل     أسلوب متميز من أساليب التعلم من حيـث الت 
متعة  والسماح للأطفال بالسير بالسرعة الذاتية في تعلمهم ، وكذلك والأنشطة 

التقييم الذاتي بمشاهدة أدائهم في شريط الفيديو ومقارنة بالصورة المتسلسـلة  
 . لممارسة الصحيحة لكل مهارة 

 ) ٢٠٠١(دراسة اسامة عبد السلام  •
دور حقيبة تعليمية لأنشطة اثرائيه في العلوم لتنميـة مهـارات   : بعنوان 

. الإعـدادي  لثـاني الاستقصاء العلمي لدى تلاميذ عينة من الفائقين بالصف ا
هدفت الدراسة لتنمية الاستقصاء لعلمي تلاميذ الصف الثاني الإعدادي مـن  و

واستخدمت الدراسة المـنهج   .أشطة الحقيبة التعليمية المقترحةخلال تدريس 
التجريبي باختيار عينة مقيدة من التلاميذ الفائقين في الصف الثاني الإعـدادي  

مجموعة تجريبية ومجموعة  مقسمة إلي دارس محافظة الإسماعيلية ببعض م
  : واستخدمت الأدوات التالية  .ضابطة 

 ) احمد زكي صالح (اختبار الذكاء المصور  7
صلاح احمد مراد ( لينون للقدرة العقلية ترجمه وإعداد  –اختبار اوتيس  7

 ) محمد عبد القادر عبد الغفار  –
  ) كمال زيتون ( اختبار مهارات الاستقصاء العلمي إعداد  7
  )إعداد الباحث ) ( اختبارات موضوعية (اختبار المدخلات السلوكية  7
استطلاع رأي لتحديد الأنشطة لمناسبة لتلاميذ الفائقين بالصـف الثـاني    7

 .الإعدادي 
 ث أسطوانات مدمجـة ، كتيـب أنشـطة    ثلا: وتضمنت الحقيبة التعليمية 

  .شرائط فيديو ٣كتيبات للبيئة ،
وجود فروق دالة إحصائية عند مستوى : وتوصلت الدراسة للنتائج التالية 

بين درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضـابطة فـي مهـارات     ٠.٠٥
 .الاستقصاء العلمي في التطبيق البعدي الصالح المجموعة التجريبية 
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١٣٣  
  

هتمة باستخدام الحقيبـة التعليميـة    من خلال العرض السابق للدراسات الم
التي تعمل على تنمية الطفل في العديد من الجوانب المختلفة نجـد إن هنـاك   
 العديد من الدراسات التي هدفت إلى استخدام الحقيبة التعليميـة  فـي تنميـة   

الجوانب الحركية بعض جوانب المعرفية والعقلية وإكسابه المفاهيم المختلفة و
      ١٩٩٣منها دراسة إيناس محمـد الحسـيني   فكير التحليلي  والتوالإبداعية و

 ١٩٩٩دراسة سلوى عبد السلام عبد الغني ، و) ١٩٩٨(ودراسة ماريا دمتو 
بعض الدراسات اهتمت بتنمية التفكيـر  و١٩٩٩دراسة منى احمد الأزهري و

عند الطفل من خلال استخدام الحقيبة التعليمية  و منها دراسة سـلوى عبـد   
و بعض الدراسات اهتمت بتنمية بعـض المفـاهيم و   ١٩٩٩م عبد الغنيالسلا
دراسة منـى احمـد الأزهـري    و ١٩٩٣دراسة إيناس محمد الحسيني منها 

قد اعتمدت الدراسات السابقة على اختيار عينة من مرحلة ريـاض  و. ١٩٩٩
الأطفال و قد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة حيث تؤكد هذه الدراسات 

أهمية الحقيبة التعليمية في تنمية بعض المفاهيم والمهـارات الأساسـية   على 
  المختلفة التي تقدم لطفل الروضة 

يمية  في إن نتائج الدراسات السابقة تؤكد على فاعلية استخدام الحقيبة التعل
اكتساب العديد من المفاهيم و المهارات المختلفة التي تنمية مهارات الأطفال و

ة بعض جوانب نمو الطفل وقد وجدت الباحثة أن جميع هـذه  تساعد على تنمي
توصلت إلى أن الحقيبة التعليمية  دورا هاما في تحقيق نمو اسات أكدت والدر

   المهـارات المختلفـة   والمعارف ه و تنميته للعديد من المفاهيم والطفل لإكساب
قد استفادت الباحثة من نتائج الدراسات حيـث أكـدت ضـرورة الاهتمـام     و

 ١٩٩٩باستخدام الحقيبة التعليمية  كما في دراسة منـى احمـد الأزهـري     
و لذلك فاستخدام الحقيبة التعليمية  تتـيح  ) ٢٠٠١(دراسة اسامة عبد السلام و

ه في تنمية الفرصة للأطفال لاكتساب المفاهيم والمهارات المختلفة مما يساعد
   .البحث الحالي فيتحقيقه لمهارات حل المشكلات وهذا ما تسعى الباحثة 

  :الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت مهارات حل المشكلات : ثانيا  •
  ,.Dincer, C. & Guneysu, S ١٩٩٧دراسة كاجلايان دنسر وسيب جنيسو  •

المتبادلة  في التدريب فاعلية برنامج قائم على العلاقات :  عنوان الدراسة
حيث هدفت الدراسة إلى استخدام برنامج يقـوم علـى   ، على حل المشكلات 

العلاقات المتبادلة بين أطفال الروضة أثنـاء اللعـب للتـدريب علـى حـل      
المشكلات وتم الاختبار قبليا وبعديا مع التدريب على الأنشطة ووجد أن هـذا  

ي إكسـاب الأطفـال مهـارة حـل     التدريب على حل المشكلات كان فعالاً ف
  . المشكلات

   ١٩٩٦دراسة مصطفى عبد السميع محمد وسميرة السيد عبد العال  •
فاعلية التعلم التعاوني في تنمية مهارة حـل المشـكلات   : عنوان الدراسة 

وهدفت الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية الـتعلم  . لدى أطفال الروضة 
  .كلات لدى أطفال الروضة التعاوني في تنمية مهارة حل المش
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 ، المتاهـات، عـرض للأفـلام   واستخدمت الدراسة أنشطة مثل القصص 
تدريب للمعلمين لكيفية التعامل مع الأطفال أثنـاء النشـاط المقـدم، بطاقـة     
ملاحظة لسلوك الأطفال وجاءت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

ح التطبيق البعدي مما يـدل علـى   متوسط درجات الاختبار قبليا وبعديا لصال
نمو في المعارف اللازمة لسلوك حل المشكلة وفي الإجـراءات التـي تتبـع    

  . للحل

   Minhwa, K& Kyoung, N. 2003" كيم مينهاوا ونشوى كيونج"دراسة  •
دور التشابه التركيبي كمدخل لتـدريب الأطفـال علـى    : عنوان الدراسة 

التعرف على دور التشابه التركيبـي  حيث هدفت إلى ، أسلوب حل المشكلات 
 ١٦٠ت تكونت العينة مـن  كمدخل لتدريب الأطفال على أسلوب حل المشكلا

سنوات تم تقسـيمهم   ٥إلى  ٢وتراوحت أعمارهم الزمنية ما بين  طفل وطفلة
ى تجريبية طبـق علـيهم برنـامج    إلى مجموعتين إحداهما ضابطة والأخر

ستمع لأطفال إلـى قصـة   يتضمن مجموعة متنوعة من القصص ي قصصي
جديدة هادفة ويطلب منهم استدعاء القصة الأصلية المشابهة لها يـتم توجيـه   
الأطفال إلى حل مشكلة معينة في القصة الهادفة الجديدة مسترشدين بحل قديم 
تم تقديمه سابقًا في القصة الأصلية وبفحص اسـتجابات الأطفـال، أسـفرت    

ائية بين متوسطي درجـات أطفـال   النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحص
المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعـة التجريبيـة، وتوصـي    
الدراسة بأهمية التدريب وابتكار أساليب جديدة لتنمية مهارة حل المشـكلات  
عند الأطفال منذ مرحلة مبكرة وما لذلك من فاعليته لإكساب الأطفـال حـل   

  .  المشكلات

  " ٢٠٠٣سمر سعد محمد يوسف الدويني "دراسة  •
فاعلية برنامج لتدريب الأطفـال علـى مهـارات حـل     : عنوان الدراسة 

حيث هدفت الدراسـة  ،  المشكلات باستخدام اللعب في مرحلة رياض الأطفال
إلى معرفة فاعلية برنامج لتدريب الأطفال على مهـارات حـل المشـكلات    

لأطفال واستخدمت الدراسة برنامج يعتمد باستخدام اللعب في مرحلة رياض ا
على الألعاب الحسية لتدريب الأطفال على معارات حل المشـكلات ودلـت   
الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات درجـات    
مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية في التطبيق البعـدي لاختبـار حـل    

  . تجريبيةالمشكلات المستخدم لصالح المجموعة ال

  "  ٢٠٠٥قدرية سعيد "دراسة  •
فاعلية قصص الخيال العلمي في تنميـة مهـارة حـل     :عنوان الدراسة 

حيث استخدمت مجموعة من قصص ،  المشكلات لدى طفل ما قبل المدرسة
الخيال العلمي في تنمية مهارة حل المشكلات لدى طفل ما قبل المدرسة وقـد  
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رياض الأطفـال مـن أهـم نتـائج     طفل وطفلة من  ٦٦طبق البرنامج على 
الدراسة فاعلية البرنامج المستخدم المعتمد على قصص الخيال العلمـي فـي   

  . تنمية مهارة حل المشكلة لدى طفل المدرسة واستثارة نشاطه العقلي
من خلال العرض السابق للدراسات التي تناولت تنميـة مهـارات حـل    

مهارات حل المشكلات عند المشكلات نجد إن العديد منها ركزت على تنمية 
الأطفال لما لها من أهمية في العصر الحالي كما سبق الإشارة إليهـا وذلـك   
لتعطي أطفالنا القدرة على مواجهة المشاكل التي يواجهونهـا حتـى يمكـنهم    
مواكبة المتغيرات والتطورات العديدة وكذلك التقـدم التكنولـوجي، إذ يمثـل    

ساسية للتنمية البشرية التي تسعى إليها كافـة  الاهتمام بالطفل أحد المحاور الأ
الدول وخاصة النامية باعتبار أن البشر هم محور التقدم والدعامة الأساسـية  
للنمو والازدهار وقد اعتمدت بعض الدراسات على اللعـب مـدخل لتنميـة    
مهارات حل المشكلات ومنها دراسة  سمر سعد محمـد يوسـف الـدويني    

لنشاط التدريبى للطفل دراسة كاجلايان دنسـر  واعتمد البعض على ا ٢٠٠٣
كيم مينهـاوا  "دراسة  ,.Dincer, C. & Guneysu, S ١٩٩٧وسيب جنيسو 
واعتمدت دراسـات   Minhwa, K& Kyoung, N. 2003" ونشوى كيونج

أخرى على استراتيجيات التدريس دراسة مصطفى عبد السميع محمد وسميرة 
وهذا يؤكـد أن مهـارات   ٢٠٠٥عيد قدرية س"دراسة  ١٩٩٦السيد عبد العال 

حل المشكلات يمكن تنميتها لطفل الروضة ويعتمد هذا على اختيار أسـاليب  
   .واستراتيجيات مناسبة

مما سبق نلاحظ أن بعض الدراسـات تناولـت تنميـة مهـارات حـل       
  المشكلات باستخدام طرق مختلفة للتدريس ومقارنتها بطرق التعليم التقليدية 

  :احثة من هذه الدراسات في الآتيوقد استفادت الب
إعداد مقياس مهارات حل المشكلات المناسبة للأطفال في مرحلة رياض  7

  الأطفال  
التعرف على طبيعة وكيفية تصميم وتكوين الحقيبة التعليميـة لتناسـب    7

  الأطفال في مرحلة رياض الأطفال  
 كما استفادت الباحثة من هذه الدراسات في صياغة الفروض والتعـرف  7

  .على الأدوات والأساليب الإحصائية المناسبة للبحث الحالي

      :منهج الدراسة وإجراءاتها •
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على فاعلية حقيبة تعليمية فـي تنميـة   
مهارات حل المشكلات لطفل الروضة ، ولتحقيق هذا الهدف سـوف تتنـاول   
الباحثة بالتفصيل الإجراءات الخاصة بالبحث ووصف للأدوات وكيفية تقنينها 

سـاليب  والعينة وكيفية اختيارها والتطبيق العملي للبحث وعـرض لأهـم الأ  
  . الإحصائية
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  :   أدوات الدراسة •
عبد العزيز / إعداد )١ملحق (: الاقتصادي/ استمارة المستوى الاجتماعي  •

   ١٩٨٨الشخص 
هي عبارة عن استمارة لجمع البيانات الخاصة بالطفـل وأسـرته بهـدف    

  . الحصول على معلومات تفيد في تحديد المستوى الاجتماعي والاقتصادي

فاطمة حنفي ( تقنين) ٢ملحق ( Good Enoughود إنف اختبار رسم الرجل لج •
١٩٨٣   (  

لقيـاس  " لجود إنف هـاريس "أسباب استخدام البحث لاختبار رسم الرجل 
  : نسبة ذكاء الأطفال مجموعة البحث

  .سنوات ٦-٤لمناسبة هذا الاختبار لسن الأطفال  7
 .  لسهولة تطبيقه مع أطفال هذه المرحلة 7

 : تعليمات الاختبار •
الباحثة من الأطفال استبعاد كل شيء موجود أمامهم عـدا القلـم   تطلب  7

  . الرصاص وورقة بيضاء
تطلب الباحثة من كل طفل أن يمسك القلم الرصاص ويرسم في الورقـة   7

 . أمامه رجل
تتجول الباحثة بين الأطفال لتحثهم على رسـم أحسـن صـورة لرجـل      7

عند سؤال الطفـل  ) لا(أو ) نعم(لتشجعهم، مع مراعاة تجنب الإجابة بـ 
 . عن أحد أجزاء جسم الرجل

بعد انتهاء الأطفال من الرسم تدون الباحثة البيانات الأساسية لكل طفـل    7
 . لعلى ورقة الرسم وتقوم بجمع الأوراق من الأطفا

  : ملحوظة •
وقد تم مراعاة التعليمات السابقة أثناء تطبيق الاختبار على أطفال العينـة  

  .      الاستطلاعية
  : تصحيح الاختبار •

يعطي المصحح درجة واحدة لكل مفردة من مفردات التصحيح وعـددها  
بجانب كل مفردة تم الموافقـة  ) ü(ثلاثة وسبعون مفردة وذلك بوضع علامة 

  . أمام المفردة التي لم يتم الموافقة عليها) ×(عليها ويضع علامة 
يحصل الطفل على درجة واحدة عن كل مفردة موضوع أمامهـا علامـة   

)ü ( وصفر أمام المفردة الموضوع أمامها علامة)× .(  
ة الخام تم يتم تجميع المفردات التي تم الموافقة عليها للحصول على الدرج
  . تحول إلى نسبة ذكاء من خلال مفتاح التصحيح تقنين فاطمة حنفي
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  )إعداد الباحثة()٣ملحق (دليل الحقيبة التعليمية •
وتحتوي الحقيبة على دليل للمعلمة ، وفيه يـتم شـرح أهميـة الحقيبـة      

والموضوع الذي تعالجه، ومحتواها، وأهدافها، كما تحدد الأدوار وكيفية تنفيذ 
، وفئة المتعلمين المصممة لهـم ، والشـروط   . بة لكل الأطراف المعنيةالحقي

  . والأدوات والزمن اللازم للتعلم 
 )إعداد الباحثة)(٤ملحق (الحقيبة التعليمية •

يعتمد الحقيبة التعليمية على أسس هامة يجب مراعاتها ، سبق تناولها فـي  
بأعـداد الحقيبـة    الإطار النظري للدراسة  وتبعا لتلك الأسس قامت الباحثـة 

  : التعليمية وفقا للمراحل التالية 
  تصميم الغلاف الخارجي للحقيبة  7

تم تصميم غلاف خارجي للحقيبة وقد روعي أن يكـون غلافـا مشـوقا    
حقيبة : يحتوي على رسوم ملونة ويشتمل الغلاف اسم الحقيبة التعليمية وهو 

  .تعليمية لتنمية مهارات حل المشكلات  لدى طفل الروضة
  تحديد خصائص المتعلمين  7

في ضوء الخصائص النمائية لأطفال مرحلة رياض الأطفال تـم اختيـار   
المحتوى العلمي الذي يتناسب ومستوياتهم وخصائصهم النمائيـة ، وقـد تـم    

 محتويـات الحقيبـة   اختيار أطفال المستوى الثاني لرياض الأطفال لدراسـة  
كلات أثنـاء التواجـد فـي    نظرا لمعرفتهم وخبراتهم  وتعرضهم لبعض المش

  الروضة أو خارجها 
  تحديد موضوع الوحدة التعليمية  7

  الانتبـاه  ( مهـارات حـل المشـكلات     تضمنت الحقيبة التعليمية بعض 
 الترتيـب ،  لملاحظة، التمثيل، التذكر، التحليل، التركيب، المقارنة، االإدراك 

  )التصنيف، العكسية، التخطيط، التقويم 
  تحديد الأهداف التعليمية العامة والخاصة  7

تم تحديد الهدف العام للحقيبة التعليمية في ضوء الأهداف العامة لمرحلـة  
تنمی ة مھ ارات    :رياض الأطفال ، وفي ضوء خصائص طفل الروضة وهـو 

وتحقيقا لهذا الهدف تم صياغة  .س نوات   ٦-٥حل المشكلات  لدى الأطفال من 
وكية المنبثقة عن الهدف العام والتي بتحقيقها يـتم  مجموعة من الأهداف السل
  . تحقيق الهدف العام للحقيبة 

  تحديد الوسائل والأساليب والأنشطة التعليمية  7
نظرا لاختلاف خصائص الأطفال وقدراتهم وطرق تعلمهم فقـد راعـت   
الباحثة أن تحتوي الحقيبة التعليمية على الوسائل متنوعة حتى تقابل الفـروق  

بين الأطفال ، وقد اشتملت الحقيبة على مجموعة متنوعة من الوسائل  الفردية
، وقامت الباحثة بإعـداد  )الأداء -السمع –البصر( من الفئات الرئيسية للتعلم

  : ها الحقيبة وهى تدر التعلم التي احتومجموعة من الأدوات ومصا
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  .بطاقات القصص –بطاقات مصورة : مطبوعات  7
  .شفافيات 7
  .شريط كاسيت: صوتية تسجيلات  7
  .اسطوانة كمبيوتر: مواد مبرمجة  7
  .مجسمات للسرك: نماذج  7
  .لعاب تعليميةأ 7
بالإضافة إلي أوراق ، وألوان ، ومقص ، وخرز ، ، وأستك ، ودبـابيس   7

 . فراشة ، وقصاصات بلاستيكية ملونة 
 : الأساليب التعليمية  7

 مية بين أساليب فردية ، وجماعيـة  تنوعت أساليب التعلم في الحقيبة التعلي
  . وأنشطة المجموعات الصغيرة 

 :الأنشطة التعليمية  7
 مشـاهدة  تنوعت الأنشطة المقدمة للطفل مثـل أنشـطة الملاحظـة ، وال   

  .والاستماع ، والمشاركة بالأداء 
 : إعداد أدوات التقويم للحقيبة  7

وبعـدي   م قبلـي تشمل الحقيبة على ثلاث أنواع من التقويم وهـي تقـوي  
وتمثلت في الأسئلة التقويمية في : الاختيارات التكوينية  :وتكويني تمثلت في 

  . النهاية كل نشاط 
 :التجريب والمراجعة  7

بعد تصميم الحقيبة التعليمية تم التحقق من ثباتها وصدق أدواتها وذلك من 
خلال تجريبها على مجموعة من الأطفال كتجربـة اسـتطلاعية ، وإجـراء    

ت المناسبة من حيث تقديمها والزمن اللازم لتقديم كـل نشـاط مـن    التعديلا
  . أنشطة الحقيبة 

   :التعليمات والمبررات 7
  .   قامت الباحثة ببناء دليل الحقيبة هامكوناتبعد الانتهاء من بناء 

  ) إعداد الباحثة()٥ملحق(مقياس مهارات حل المشكلات  •
على مدى قدرة الأطفـال  تم إعداد مقياس مهارات حل المشكلات للتعرف 

، وهذا ما  للوصول إلى حلول للصعاب أو المشكلات التي يمكن أن تصادفهم
يقيسه الاختبار وهو قياس قدرة الطفل على إعطاء حلول صحيحة أو قريبـة  

  . من الصحة لبعض المواقف الإشكالية التي يتعرض لها

  : الهدف من المقياس 7
  . قياس قدرة طفل الروضة على حل المشكلات

  : خطوات تصميم المقياس 7
  : قامت الباحثة بإتباع الخطوات الآتية في إعداد المقياس وهي كالآتي
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الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصـلة   7
 .بموضوع البحث وتناولها بالتحليل والنقد ومحاولة الاستفادة منها

اعتمد المقياس علـى ممارسـة الطفـل    تحديد طريقة المقياس وأدواته و 7
للأنشطة المطلوبة منة واستخدام الأدوات أو البطاقات اللازمة لكل بنـد  

   .من بنود المقياس 
 .الإطلاع على بعض المقاييس والاختبارات الخاصة بحل المشكلات 7
الزيارات الميدانية لبعض مؤسسات رياض الأطفـال ومقابلـة أوليـاء      7

المواقف التي يتعرض لها الأطفال والمشكلات  الأمور وسؤالهم عن أكثر
 . التي تواجههم في حياتهم اليومية

وفي ضوء الإطلاع على المقاييس السابقة قامت الباحثة بتحديـد الأسـئلة   
 وبعد ذلك قامت الباحثة بإعداد الصورة الأولية للمقيـاس . المصورة للمقياس

ثمان أسئلة، يـتم  ) ٨(تكون المقياس من مجموعة الأسئلة المصورة وعددها و
عرض كل سؤال على كل طفل على حده، حيث إن هذه الأسئلة تسـأل عـن   
بعض المواقف الإشكالية التي قد يتعرض لها الطفل في هذه المرحلـة وقـد   

    :راعت الباحثة الاتى
 .أن تكون الصور من البيئة المألوفة للطفل 7
 . يتهأن تكون واضحة وجذابة وذات حجم مناسب يسهل للطفل رؤ 7
 . تنوع الصور الموجودة بالمقياس 7
 . أن تكون مفردات المقياس مناسبة لطفل الروضة 7
  .أن تقيس مفردات المقياس الصور الخاصة بمهارات حل المشكلات 7
  :           تصحيح المقياس  7

  : تم التصحيح بوضع ثلاثة مستويات وهي
منطقتـين  يعطي الطفل درجتين إذا قدم إجابتين صحيحتين أو مناسبتين،  7

  . للموقف المشكل
 . يعطي الطفل درجة واحدة إذا كان الحل الذي قدمه قريب من الصحة 7
يعطي الطفل صفرا إذا رفض الإجابة أو لـم يسـتطع أن يصـل إلـى      7

 . الإجابة
بعد تصحيح الاختبار وإعداده كان لابد من التأكد من صلاحية الصـورة  

تطلاعية حيـث تـم تجربـة    المبدئية له وتم ذلك عن طريق أجراء تجربة اس
) ٦-٥(المقياس على عينة من أطفال مرحلة الرياض تتراوح أعمارهم مـن   

  : طفل وطفلة وذلك) ٢٥(وبلغ عددهم ) من غير عينة البحث(سنوات 
للتأكد من سلامة المقياس ووضوح الصور وأيضا من قدرة الأطفال على  7

الباحثة إلـى أن   فهم الأسئلة وملائمة طول المقياس للأطفال وقد توصلت
   .أسئلة المقياس واضحة ومناسبة للأطفال

سوف تتناول الباحثة حسـاب الثبـات   . لحساب الثبات والصدق للاختبار 7
  .والصدق للمقياس بالتفصيل
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  :  صدق المقياس 7
       هناك عدة مفاهيم أساسية تتعلق بصحة المقياس أو صـدقه بمعنـى أنـه    

  :  افر فيه ما يليلا يكون الاختبار صادقًا إلا إذا تو
أن يكون الاختبار قادرا على قياس ما وضع لقياسه بمعنـى أن يكـون    7

  . الاختبار ذا صلة وثيقة بالقدرة التي يقيسها
  . أن يكون الاختبار قادرا على قياس ما وضع لقياسه فقط 7
أن يكون الاختبار قادرا على التمييز بين طرفي القـدرة التـي يقيسـها     7

  : ولتعيين الصدق قامت الباحثة باستخدام الطرق الآتية
وتعتمد هذه الطريقـة علـى فكـرة الصـدق      : استطلاع أراء المحكمين -

الظاهري وصدق المحتوى معا بمعنى أنه من المطلـوب أن يقـدر الحكـم    
بند من بنود الاختبـار أو القيـاس بالسـمة أو     المتخصص مدى علاقة كل

القدرة المطلوب قياسها، وذلك بعد توضيح معنى هـذه السـمة أو القـدرة    
، وذلك بعد توضيح معنى هذه السمة أو القـدرة بصـورة    المطلوب قياسها

  ). ١٨٣مرجع سابق، ص: سعد عبد الرحمن.(إجرائية
معامل الثبات وقـد بلـغ   ويقاس بحساب الجذر ألتربيعي ل :الصدق الذاتي -

ومن هذا يتضح أن .٩٣=معامل الصدق الذاتي. ٨٨. معامل الثبات للاختبار
  . الاختبار صادق بدرجة تسمح بتطبيقه واستخدامه في تجربة البحث النهائية

وهو أسلوب يعتمـد علـى مقارنـة    . عن طريق الأطراف صدق الاختبار -
الاختبار وتتم هذه المقارنـة  درجات الثلث الأعلى بدرجات الثلث الأدنى في 

فـإذا كانـت   . عن طريق حساب الدلالة الإحصائية للفرق بين المتوسـطين 
هناك دلالة إحصائية واضحة للفرق بين متوسط الثلث الأعلـى ومتوسـط   

ولقد قامت الباحثـة بحسـاب   .الثلث الأدنى يمكن القول بأن الاختبار صادق
) غيـر عينـة البحـث    مـن (طفل وطفلة ) ١٥(الصدق على عينة قوامها 

دالـة عنـد   ) ت(أي أن قيمـة   ٠.٠١عند مسـتوى   ٤.٧١)=ت(وبحساب 
تقريبا أي أن الفرق بين المتوسطين لها دلالة إحصـائية إذن   ٠.٠١مستوى 

  . المقياس صادقًا حيث أنه يميز بين المستوى الأعلى والمستوى الأدنى
  : ثبات المقياس  7

أو المقياس يمكن أن نشـير إليهـا   هناك عدة مفاهيم لمعنى ثبات الاختبار 
أن يعطي الاختبـار نفـس   : بحيث لا يكون الاختبار ثابتًا إلا إذا تحقق ما يلي

النتائج تقريبا إذا أعيد تطبيقه على نفس المجموعة من الأفراد وهنا يعنـي أن  
الاختبار أو بمعنى أدق درجات الاختبار لا تتأثر بتغير العوامل أو الظـروف  

أن إعادة تطبيق الاختبار والحصول على نفس النتائج يعنـي   الخارجية حيث
دلالة الاختبار على الأداء الفعلي أو الحقيقي للفرد مهما تغيـرت الظـروف   
ومن هذا يمكن أن نستنتج أن ثبات درجات الاختبار يمكن الاسـتدلال عليـه   
بحساب معامل الارتباط بين نتائج التطبيق الأول والتطبيق الثـاني، ويسـمى   

رتبـاط بـين الاختبـار    معامل الارتباط الناتج بمعامل الثبات أي معامـل الا 
  ) ١٦٣،١٦٤ص ٢٠٠٣، سعد عبد الرحمن(.ونفسه
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وقد استخدمت الباحثة في حساب ثبات الاختبار طريقـة إعـادة التطبيـق    
وفيها يتم تطبيق الاختبار مرة ثم يعاد تطبيقه مرة أخـرى ويحسـب معامـل    

وقامت الباحثة بتطبيق الاختبـار علـى   . ل الثباتالارتباط ومنه يحسب معام
طفل وطفلة تتراوح 15عينة عشوائية من أطفال مرحلة الرياض وبلغ عددها 

يومـا مـن التطبيـق     ١٥سنوات ثم إعادة التطبيق بعد ) ٦-٥(أعمارهم من 
الأول على نفس العينة وتم تقـدير درجـات الأطفـال وبـإجراء المعالجـة      

   :الإحصائية تبين الآتي
  سنوات) ٦-٥(یوضح ثبات مقیاس حل المشكلات للأطفال من ) ١(جدول رقم 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط ن التطبیق الأول
.٨٥ 15 التطبیق الثاني ٠.٠٠١دالة عند أقل من    

أن معامل الارتبـاط بـين التطبيـق الأول    ) ١(ويتضح من الجدول رقم 
أي أنه ذو دلالـة إحصـائية    ٠.٠٠١عند مستوى دلالة أقل من .٨٥والثاني 

  . وبالتالي يمكن الأخذ به
  : الإجراءات •
  : عينة الدراسة •

طفلاً من الذكور والإناث ممن تتـراوح  ) ٦٠(اشتملت عينة الدراسة على 
سنوات ووقع اختيار الباحثة على عينة البحـث  ) ٦إلى  ٥(أعمارهم الزمنية 

من روضة المدرسة الإسلامية التجريبية لغات بمحافظة الفيوم  ويرجع هـذا  
 –البحث بهـا   الاختيار إلى الأسباب الآتية موافقة أدارة المدرسة على أجراء

 -توافر المكان والفناء المدرسي الذي يتم بـه تنفيـذ الأنشـطة المختلفـة      
الإمكانات المتوفرة جيدة من حيث التجهيزات والمواد والأجهـزة التعليميـة   
بالإضافة إلى توافر العدد المطلوب من الأطفال للبحث الحالي وقـد راعـت   

لذكاء والمستوى الاقتصـادي  الباحثة التجانس بين الأطفال من حيث مستوى ا
  . والاجتماعي

اعتمدت الباحثة على المنهج التجريبي لمناسبته لتحقيق أهداف البحث ثـم  
قامت الباحثة بتقسيم العينة إلى مجموعتين أحدهما مجموعة تجريبيـة وبلـغ   

طفل وطفلة   وهي تضم الأطفال الـذين تعرضـوا للأنشـطة    ) ٣٠(عددها 
والمجموعـة  . ت باستخدام الحقيبة التعليميـة   الخاصة بمهارات حل المشكلا

طفل وطفلة وهي مجموعة اكتفـى بتعرضـهم   )  ٣٠(الضابطة وبلغ عددها 
  . للبرامج التقليدية

  : التطبيق العملي للدراسة •
قامت الباحثة بتطبيق مقياس مهارات حـل المشـكلات علـى أطفـال      7

ى الأطفال من المجموعة التجريبية والضابطة تطبيقًا قبليا ومعرفة مستو
  . خلال الدرجات التي حصلوا عليها

قد قامت الباحثة بتعيين درجات الأطفال في الاختبارات القبلية لكل مـن   7
) ٢(المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية وفيما يلي جـدول رقـم   
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يوضح تكافؤ المجموعة الضابطة والتجريبية في القياس القبلي لمهـارات  
  حل المشكلات  

یبین تكافؤ كل من المجموعة الضابطة والتجریبیة في القیاس ) ٢(جدول رقم           
                    ٣٠للضابطة ) ن(، ٣٠للتجریبیة ) ن(القبلي لمھارات حل المشكلات  حیث 

العامل 
 المقاس

درجات  ت ع م المجموعة
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

مھارات حل 
 المشكلات  

 التجریبیة
 الضابطة

١٧.١٢ 
١٨.٢٠ 

١.٩٣ 
٢.١٥ 

 غیر دالة ٥٨ ٠.٤٢

غير دالـة  ) ت(إذن  ٠.٤٢) = ت(أن قيمة ) ٣(ويتضح من الجدول رقم 
إحصائية أي أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اطفـال المجموعـة   
التجريبية والضابطة قبل تطبيـق الحقيبـة التعليميـة   أي أن المجمـوعتين     

  . متكافئتين في القياس القبلي
التعليميـة   الخاصـة بتنميـة      ثم قامت الباحثة بتطبيق تطبيق الحقيبـة  7

) المجموعـة التجريبيـة  (مهارات حل المشكلات  للأطفال عينة البحث 
إلـى   ١/٣/٢٠٠٩أسابيع في الفترة مـن  ) ١٠(واستمرت فترة التطبيق 

فترات أسبوعيا وكل فترة تتـراوح مـن   ) ٥(على مدى  ١٥/٤/٢٠٠٩
صصين في دقيقة واستعانت الباحثة ببعض الزملاء من المتخ) ٤٥ -٣٥(

مجال الطفولة للمساعدة في تطبيق الحقيبة التعليمية الخاصة بموضـوع  
  . البحث وكذلك  مقياس مهارات حل المشكلات

  . تركت الباحثة المجموعة الضابطة لممارسة أنشطة تقليدية مختلفة 7
في نهاية التطبيق قامت الباحثة بإعادة تطبيـق مقيـاس مهـارات حـل      7

  . عة التجريبية والضابطةالمشكلات على كل من المجمو
تم رصد درجات كل من المجموعة التجريبيـة والضـابطة لكـل مـن      7

لمقياس مهارات حل المشكلات وذلك لإجـراء  . التطبيق القبلي والبعدي
  . المعالجة الإحصائية وتفسير النتائج

  : المعالجة الإحصائية •
بعـدي  قامت الباحثة برصد الدرجات لكل من التطبيق القبلي والتطبيـق ال 

لكل من المجموعة التجريبية والضابطة ثم استخدمت الأسـاليب الإحصـائية   
  : للحصول على النتائج ومن هذه الأساليب

  . مقياس النزعة المركزية 7
  . مقياس التشتت المعياري 7
    .لحساب دلالة الفروق بين المتوسطات) ت(اختبار  7

     :نتائج البحث وتفسيرها •
تتناول الباحثة عرضاً للنتائج التي تم التوصل إليها بعـد التطبيـق لأدوات   
البحث وتفسيرها في ضوء ما أسفرت عنه المعالجة الإحصائية والدراسـات  

  : السابقة وسوف نستعرض النتائج على النحو التالي
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  :الفرض الأول •
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبيـة  

  قبل وبعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات  بعد تطبيق الحقيبة التعليمية     
ولاختبار صحة الفرض الأول تم حساب دلالة الفروق بين درجات أطفال 

تطبيـق   المجموعة التجريبية على مقياس مهارات حل المشكلات  قبل وبعـد 
  ).٣(الحقيبة التعليمية كما هو مبين بالجدول رقم 

ومدى ) ت(یبین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیمة :)٣(جدول رقم 
دلالتھا في مقیاس مھارات حل المشكلات لأطفال المجموعة التجریبیة قبل وبعد تطبیق 

  الحقیبة التعلیمیة
المجموعة  العامل المقاس

 التجریبیة
درجات  ت ع م

 الحریة
مستوى 

 الدلالة
مھارات حل 

 المشكلات
دالة عند أقل   ٢٨  ٩.٣٩  ٩.٥٦  ٣٢.٣٧ القیاس القبلي

٠.٠٠١من    ١٣.٣٤  ٥٩.٤ القیاس البعدي 

عند مستوى أقـل مـن    ٩.٣٩= أن قيمة ت ) ٣(يتضح من الجدول رقم  
دالة إحصائية أي أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية فـي  ) ت(إذاً  ٠.٠٠١

مهارات حل المشكلات لأطفال المجموعة التجريبيـة قبـل وبعـد الحقيبـة     
  .التعليمية وبذلك تثبت صحة الفرض الأول

حقيبة التعليمية قامت الباحثة بحساب قيمته ولحساب الدلالة العملية لتأثير ال
  ) ٤(مربع ايتا ومربع اوميجا كما يتضح من الجدول رقم 

للحقیبة ) مربع اتیا ، ومربع اومیجا(یوضح مستوى الدلالة العملیة :)٤(جدول رقم 
التعلیمیة في مھارات حل المشكلات بعد حساب الفروق بین التطبیق القبلي والبعدي 

  حل المشكلاتلمقیاس مھارات 
  حجم التلأثیر  قیمة اتیا  قیمة اومیجا  العامل

مھارات حل 
  المشكلات 

  مرتفع   ٠.٦٠٣٢٨  ٠.٥٩٢

وهي قيم دالة كذلك قيم  ٠.٦٠٣ان قيم مربع اتيا ) ٤(يتضح من الجدول  
  وهي ايضا قيم دالة    ٠.٩٥٢مربع اوميجا 

  : الفرض الثاني •
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبيـة  

الضابطة بعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات بعـد تطبيـق الحقيبـة    و
  .التعليمية

ولاختبار صحة الفرض الثاني تم حساب دلالة الفروق بين درجات أطفال  
المجموعة التجريبية والضابطة على مقياس مهارات حـل المشـكلات بعـد    

  )٥(تطبيق الحقيبة التعليمية كما هو مبين بالجدول رقم 
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ومدى ) ت(یبین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیمة :  )٥(جدول رقم 
لتھا في مقیاس مھارات حل المشكلات لأطفال المجموعة التجریبیة والضابطة بعد دلا

  .تطبیق الحقیبة التعلیمیة
العامل 
 المقاس

المجموعة 
 التجریبیة

درجات  ت ع م
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

مھارات حل 
 المشكلات

دالة عند  ٥٨ ٦٩٠٩  ٦.٩٧  ٦٢.٦٣ التجریبیة 
مستوى أقل 

٠.٠٠١من   
  ٧.٠٥  ٢٢.٨ الضابطة

عند مستوى أقل مـن  ٦٩٠٩) = ت(أن قيمة ) ٥(يتضح من الجدول رقم 
دالة إحصائية أي أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية فـي  ) ت(إذا  ٠.٠٠١

مهارات حل المشكلات لأطفال المجموعة التجريبية والضابطة بعـد تطبيـق   
  وبذلك تثبت صحة الفرض الثاني ..   الحقيبة التعليمية

مربع " لية لتأثير الحقيبة قامت الباحثة بحساب قيمتي معالدلالة الولحساب 
  ) ٦(كما يتضح من الجدول رقم " اتيا ، مربع اوميجا 

للحقیبة ) ومربع اومیجا ) ( مربع اتیا ( یوضح مستوى الدلالة العملیة :)٦(جدول رقم 
  یق البعدي التعلیمیة بعد حساب الفروق بین المجموعة التجریبیة والضابط في التطب

  صحة التأثیر   قیمة مربع اومیجا   قیمة مربع اتیا   العامل 
  مرتفع   ٠.١٦٨  ٠.١٨  مھارات حل المشكلات

وهي قـيم دالـة     ٠.١٦٨ان قيمة مربع اتيا ) ٦(ويتضح من الجدول رقم 
  . وهي ايضا قيم دالة  ٠.١٨وقيمة مربع اوميجا 

 :الفرض الثالث  •
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال الذكور 
والإناث للمجموعة التجريبية على مقياس مهارات  حـل المشـكلات  بعـد    
تطبيق الحقيبة التعليمية وللتأكد صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب قيمة 

ور لحساب دلالة الفروق بين متوسطات درجات كلا من الأطفـال الـذك  ) ت(
والإناث للمجموعة التجريبية على مقياس مهارات  حل المشكلات بعد تطبيق 

  ) ٧(الحقيبة التعليمية كما يتضح من الجدول رقم 
یوضح الفرق بین متوسطات درجات الأطفال الذكور والإناث في  : )٧(جدول رقم 

  التعلیمیةالمجموعة التجریبیة على مقیاس مھارات  حل المشكلات بعد تطبیق الحقیبة 
العامل حل 

  المشكلات
المجموعة 

  التجریبیة
مستوى   قیمة ت  ع  م  ن

  الدلالة
  ٠.٠١  ٠.٤٦  ٠.١٦٣  ١.٣٢  ١٤  بنین
  ٠.١١٦  ١.٣٠  ١٦  بنات

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بـين   ) ٧(ويضح من الجدول رقم 
متوسطات درجات الأطفال الذكور والإناث للمجموعة التجريبية على مقياس 

) ت(مهارات حل المشكلات بعد تطبيق الحقيبة التعليمية حيث بلغـت قيمـة   
  .وهي قيمة غير دالة إحصائيا  ٠.٤٦
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ويؤكد ذلك على عدم وجود فروق بين الذكور والإناث في مقيـاس حـل   
  . المشكلات 

  تفسير النتائج  •
 : الفرض الأول  •

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبيـة  
  قبل وبعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات  بعد تطبيق الحقيبة التعليمية     
أسفرت النتائج عن صحة الفـرض الأول حيـث وجـدت فـروق فـي      
المتوسطات بين التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في مهارات حل 

  .الحقيبة التعليميةالمشكلات بعد تطبيق 
كما أكدت نتائج حساب فاعلية الحقيبة التعليمية باستخدام كل من مقيـاس  

مربع اتيا ومربع اوميجا إن الحقيبة التعليمية ذات )مؤشري الاستخدام( التأثير 
  .فاعلية عالية في مهارات حل المشكلات لدى أطفال المجموعة التجريبية 

ة ذلك التقدم نتيجة لان أطفال المجموعة التجريبية تعرضـوا  وترجع الباحث
لأنشطة الحقيبة التعليمية المقترحة و أن بعض الأنشطة تسمح للطفل بتنميـة  

مـن خـلال المـواد المختلفـة     ....... مهارات التذكر والانتبـاه والإدراك  
 ـ   ة المستخدمة في الحقيبة مثل الألعاب الإنشائية والتشـكيل بـالمواد المختلف

والعاب الكمبيوتر كذلك كانت تتطلب بعض الأنشطة الأخرى من الطفـل أن  
يتخيل كيف يمكن أن يغير واقع الأشياء من حولـه أو أن يفتـرض وجـود    
علاقات ليس موجودة في الواقع لمواجهة المشكلة المعروضة أمامه وتتمثـل  

دا في السلوك الناجح لمواجهة موقف أو مشكلة معينة وتتطلب تعديلا مقصـو 
للسلوك يتفق مع الحل السليم لمواجهة موقف معين مما يـدل علـى الحريـة    
للطفل للتخيل دون وضع قيود على أفكاره دون الخوف من النقد ويتفق هـذا  

 .Minhwa, K& Kyoung, N" كيم مينهاوا ونشـوى كيـونج  "مع دراسة 
2003   

 ـ  ا فـي  كما تؤكد هذه النتيجة على أن الحقيبة التعليمية حققت الهـدف منه
تنمية مهارات حل المشكلات وذلك ولاحتوائها على مشكلات غير نمطية مثل 

استثارت الأطفال للتفكير فـي الوصـول إلـى الحـل     ... الإلغاز والمتاهات 
الصحيح كما أن فكرة التدريب على مواجهة المشكلات المختلفة ساهمت فـي  

ة أفضل كما نمو قدرة الأطفال على مواجهة المشكلات ومحاولة حلها  بصور
ساهمت الأنشطة في الحقيبة التعليمية إلى استثارة  دافـع حـب الاسـتطلاع    

ويتفق هذا مع دراسة سلوى عبد السلام عبـد  . والخوف من تجارب مختلفة 
  .)١٩٩٩(الغني 

كما أن الألعاب المقدمة بالحقيبة التعليمية قد أثـرت بشـكل كبيـر علـى     
ي تقابله ويتفق ذلك مع دراسـة  مساهمة الأطفال في حل بعض المشكلات الت

    .)١٩٩٨(دراسة ماريا دمتو 
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ويتضح مما سبق تحقق صحة الفرض بصفة عامة في ضوء مقياس حـل  
المشكلات والمستخدمة في البحث وقد اتفقت نتيجة مع الدراسات والبحـوث  
المرتبطة بالموضوع ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن قيام الأطفـال بممارسـة   

مختلفة ومن خلال توجيه تربوي مناسب وكذلك انتقاء الألعاب أنشطة اللعب ال
   .الملائمة يدرب ويعزز نمو مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضة

 :الفرض الثاني  •
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أطفال المجموعة التجريبيـة  

بـة  الضابطة بعد تطبيق مقياس مهارات حل المشكلات بعـد تطبيـق الحقي  و
    .التعليمية

أسفرت النتائج عن صحة الفرض الثـاني حيـث وجـدت فـروق فـي      
المتوسطات بين أطفال المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيـق البعـدي   

   .لمقياس مهارات حل المشكلات لصالح المجموعة التجريبية
كما أكدت نتائج حساب فاعلية الحقيبة التعليمية باستخدام كل من مقيـاس  

مربع اتيا ومربع اوميجا أن للحقيبة قوة تـأثير  )  مؤشري الاستخدام( ثير التأ
 عالية في تنمية  مهارات حل المشكلات لدي أطفال المجموعة التجريبية بعـد 

  .ممارسة أنشطة الحقيبة التعليمية
ترجع الباحثة ذلك التقدم نتيجة تعرض إفراد المجموعة التجريبية لأنشطة 

 ـ الحقيبة التعليمية الم طة قترحة بينما  ظلت المجموعة الضابط تمـارس الأنش
  .التقليدية  المقدمة في الروضة

حيث راعت الباحثة في تصميم أنشطة الحقيبة التعليمية أن تتوافق مع مـا  
اقترحته الإسهامات التربوية الحديثة  من أساليب يمكن أن تسهم فـي تنميـة   
مهارات حل المشكلات وأيضا تم انتقاء الأنشـطة والألعـاب تتناسـب مـع     

مة فـي  المستوى النمائي لأطفال الروضة حيث تم اختيار المهارات المستخد
الدراسة من خلال مراجعة الدراسات التي تناولت مهارات حـل المشـكلات   
لمرحلة رياض الأطفال متمثلة في دراسة كلا من دراسة كاجلايـان دنسـر   

كيم مينهاوا  "دراسة  ,.Dincer, C. & Guneysu, S ١٩٩٧وسيب جنيسو 
سمر سـعد محمـد     Minhwa, K& Kyoung, N. 2003" ونشوى كيونج

  .٢٠٠٣ويني يوسف الد
كذلك استخدام خامات يمكن للأطفال التعامل معها بسـهولة ويسـر مـع     

   .مراعاة أن يتوافر لكل طفل الأدوات الخاصة به
كما يمكن أن ترجع إلى عدم وجود حدود حازمها لانتهاء الأنشـطة فقـد   
راعت الباحثة أن يتوافر جو من الثقة والحرية أثناء النشاط ليتمكن الأطفـال  

   .فكير في الاحتمالات البديلة الممكنة ومحاولة اختبارهامن الت
كما تنوعت الوسائل والأدوات والبدائل المقدمة في الحقيبة التعليمية تبعـا  
لما أثبت الدراسات السابقة والإسهامات التربوية الحديثة التي تناولت الحقائب 

  .٢٠٠٥قدرية سعيد "التعليمية  ويتفق هذا مع دراسة 
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لتنوع في أساليب التعليم والتعلم حيث راعت الباحثة أن تصاغ كما راعت ا
أنشطة الحقيبة بأساليب سبق أن ثبت كفاءتها مثل دراسة مصطفى عبد السميع 

  .    ١٩٩٦محمد وسميرة السيد عبد العال 
 : الفرض الثالث  •

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الأطفال الذكور 
للمجموعة التجريبية على مقياس مهارات  حـل المشـكلات  بعـد    والإناث 

   .تطبيق الحقيبة التعليمية وأسفرت النتائج عن صحة الفرض الثالث
وتتفق هذه النتيجة الخاصة بمدى تأثير الجنس على النمو العقلي المعرفـى  
مع بعض الدراسات الأخرى التي أشارت إلى عـدم حـدوث تـأثير نتيجـة     

مرحلة رياض الأطفال ومـن هـذه الدراسـات دراسـة      اختلاف الجنس في
قدريـة  "دراسة  ١٩٩٦مصطفى عبد السميع محمد وسميرة السيد عبد العال 

  .٢٠٠٥سعيد 
حيث أوضحت نتائجها عدم وجود فروض ذات دلالة إحصائية بين الإناث 

   .والذكور في المجموعة التجريبية في درجات مقياس حل المشكلات
ر الجنس على النمو العقلي المعرفة بصفة عامة وعلى ويبدو أن تأثير متغي

حل المشكلات كأحد العمليات العقلية المعرفية  بصفة خاصة لا يتضح بشكل 
  .كبير في مرحلة رياض الأطفال 

وأنه قد يبدأ في التأثير في المراحل العمرية اللاحقة ومما سـبق يتضـح   
المرتبطـة  تحقق صحة هذا الفرض وبصفة عامة  فـي ضـوء الدراسـات    

  . بموضوع الدراسة ومقياس حل المشكلات 
 :خلاصة عامة  •

بعد استعراض نتائج البحث ونتائج الدراسات السابقة العربية والأجنبية   
والتي استهدفت الحقائب العلمية ومهارات حل المشكلات يتضح فاعلية 

وأيضا . الحقيبة التعليمية في تنمية مهارات حل المشكلات لطفل الروضة 
الدور الفعال للحقيبة في توصيل مفاهيم و مهارات متعددة ويشكل فعال 
وجذاب وشيق لطفل الروضة وأيضا أن يكون للطفل دور فعال ونشط في 

والدراسات والأبحاث التي استخدمت الحقائب .التعليم وفي الحياة العملية 
قدمت لطفل  التعليمية كان لها أثر ايجابي كبير في البرامج التربوية التي

التي ... الروضة وأيضا أكدت على العديد من الأنشطة ومواقف والألعاب
  .تحتويها الحقيبة التعليمية

   : التوصيات •
بناء على ما أسفرت عنه البحث الحالي من نتائج خاصة بفاعلية الحقيبـة  
التعليمية  في تنمية مهارات حل المشكلات  لـدى طفـل الروضـة يمكـن     

    :توصيات على النحو التالي التوصل إلى بعض ال
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أن تستخدم الحقائب التعليمية بشكل اكبر في مرحلـة ريـاض الأطفـال     7
   .لتحقيق أهداف تعليمية خاصة بطبيعة هذه المرحلة

ضرورة الاهتمام بتنمية وتطوير طـرق تـدريس المهـارات المختلفـة      7
   .لأطفال الروضة 

تساعد علـى تنميـة   ضرورة تصميم حقائب تعليمية لطفل الروضة التي  7
    .بعض المفاهيم المختلفة المقدمة لهم

  المقترحات   •
  :من خلال نتائج الدراسة يمكن اقتراح الدراسات الآتية 

تأثير الحقيبة التعليمية في تنمية بعض المفـاهيم البيئيـة  لـدى طفـل      7
    .الروضة

تأثير الحقيبة التعليمية في تنمية بعض المفاهيم الاجتماعية لـدى طفـل    7
    .الروضة

     .تأثير الحقيبة التعليمية في تنمية مهارات التفكير  لدى طفل الروضة 7

     :المراجع •
 ، دار الكتـب المصـرية   مالمدخل إلى تكنولوجيا التعلـي ، ١٩٩٣احمد حامد منصور ، 

 .القاهرة
، دور حقيبة تعليمية لأنشطة اثرائية على عينة مـن التلاميـذ   ٢٠٠١أسامة عبد  السلام ، 

الفائقين بالصف الثاني الاعدادى ، ماجستير غير منشور، معهد الدراسات والبحـوث  
    .التربوية ، جامعة القاهرة

، فعالية الرزم التعليمية لإكساب أطفال الحضانة الكبـرى   ١٩٩٣إيناس محمد الحسيني ، 
يـة  ماجستير غير منشـور ، كل ، مهارة قراءة الحروف الهجائية للغة العربية وكتابتها 

  .التربية ، جامعة المنيا 
   .، دار المسيرة ، عمان التعلم أسسه وتطبيقاته، ٢٠٠٤رجاء ابو علام ، 
، الرزم التعليمية تطورها وخصائصها ومكوناتها تصميمها تقويمها ١٩٨٠رياض الجبان ، 

  .يونيو ١٣س ٢١ع مجلة تكنولوجيا التعليمشروط استخدامها  ، 
، المكتبـة   وجيا التعليم وتصميم وإنتاج الوسائل التعليميـة تكنول،  ١٩٩٧زاهر احمد ، 

 ، القاهرة    ١الأكاديمية ، ط
  .، دار الفكر العربي ، القاهرة  القياس والتقويم، ٢٠٠٣سعد عبد الرحمن ، 

  .، القاهرة١٠، مطبعة المدني ، طعلم النفس النمو ،  ١٩٩٤سعدية بهادر ، 
لرزم التعليمية في تنمية التفكير التحليلي لدى أطفـال  ، فعالية ا١٩٩٩سلوى عبد السلام ، 

 ما قبل المدرسة ، ماجستير غير منشور ،  كلية التربية ، جامعة المنيا   
، فعالية برنامج لتدريب الأطفال على مهارات حل المشـكلات   ٢٠٠٣سمر سعد محمد ، 

كلية ريـاض  باستخدام اللعب في مرحلة رياض الأطفال ، دكتوراه ، غير منشورة ، 
 الأطفال، جامعة الإسكندرية  

، اثر برنامج تدريبي لاستراتيجيات حل المشكلة على تنمية مهـارات  ١٩٩٩عادل يحيى ، 
جامعـة  ، معهد الدراسـات التربويـة   حل المشكلات لدى الأطفال ، رسالة دكتوراه 

 القاهرة   
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مجلـة  التعليم الفـردي ،  ، الرزم التعليمية اتجاه معاصر في ١٩٨٤عبد االله عبد العظيم ، 
 سبتمبر   ٢، عالتربية المعاصرة 
 ، دار الفرقان ، عمان    ٥، ط علم النفس التربوي،  ١٩٩١عبد المجيد نشوانى ، 
 يونيو ٣س ٥، ع مجلة تكنولوجيا التعليم، الحقائب التعليمية ، ١٩٨٠عبد الملك الناشف ، 

، دار المسيرة للنشر والتوزيـع   التعليميةالتعلم الذاتي بالحقائب ،  ٢٠٠١عمر غباين ، 
 .والطباعة ، الأردن 

، سلسلة علم ، الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات ١٩٩٥فتحي الزيات ، 
   .، دار الوفاء للطباعة والنشر ، المنصورة) ١(النفس المعرفي 

 .  لجامعي ، العين ، دار الكتاب ا الموهبة والتفوق والإبداع، ١٩٩٨فتحي جروان ، 
، فعالية برنامج قصص الخيال العلمي فـي تنميـة مهـارات حـل     ٢٠٠٥قدرية سعيد ، 

 منشور ، معهـد الدراسـات التربويـة    المشكلات لدى طفل الروضة ، ماجستير غير 
 جامعة القاهرة   

 ، مكتبـة جريـر    كيف تنشئ طفلا يتمتـع بـذكاء عـاطفي   ،  ٢٠٠١لورانس شبيرو ، 
 السعودية  

، الأمانة العامـة للجامعـة    تنمية التفكير العلمي عند الأطفال،  ٢٠٠٢يلى كرم الدين ، ل
 .  العربية ، القاهرة 

، ترجمة جابر عبد  أبعاد التعليم، ١٩٨٠ج ، اريدوندواد ، . د . ج ، بيكرنج . مارزانو ر
 .   الحميد ، صفاء الأعسر ، نادية محمود شريف ، دار قباء للنشر والتوزيع 

، فعالية استخدام التعلم التعـاوني فـي   ١٩٩٦مصطفى عبد السميع ، سميرة عبد العال ، 
مجلة دراسات في المناهج وطـرق  تنمية مهارة حل المشكلات لدى أطفال الرياض ، 

، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ، كلية التربية ، جامعة  ٣٨العدد التدريس
  .عين شمس ، القاهرة 

، حقيبة تعليمية مقترحة لنشـاط التربيـة الحركيـة لتنميـة     ١٩٩٩الازهرى ، منى احمد 
 ، جامعة المنيا  مجلة كلية التربيةالمهارات الانتقالية الأساسية لأطفال الرياض ، 

، اثر استخدام التفكير الجمعي على تنمية مهارة حل المشكلات فـي  ٢٠٠٢وفاء كفافى ، 
،العدد  مجلة العلوم التربويةي المرحلة الابتدائية ، الرياضيات لدى التلاميذ المتفوقين ف

   .الأول ، جامعة القاهرة 
 ، دار الأمـل  طرائق التدريس العامة وتنمية التفكير، ١٩٩٤، هاشم السامرانى واخرون

  .الأردن 
 ، اثر نوع المعلومات ومقدارها ومستواها على حل المشكلات فـى ١٩٩٦يوسف جلال ، 

   .، دكتوراه ، كلية التربية ، جامعة المنصورةضوء النموذج المعرفي المعلوماتى
،الأهلية للنشـر والتوزيـع    تطوره وطرق تعليمهتفكير الأطفال ، ١٩٩٠يوسف قطامى، 

  .الأردن 

Brightman H , 1990 Problem Solving : Alogical and Creative 
Approach , Georgia Business Publishing Division 

Brown ,A 1987 , Metacongtion . Executive Control Self Regulation 
and other more Mysterious mechanisms in Weinertf . End Klwe , 
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rr . H (Ed) , Meteacongition , motivation and under standing 
Hillsdale Jersey 

Decker , Celia 1989 , children , - the early years , ILLinois : the good 
heat – Willcox Company     

Domoto , M , E,. 1998 Demystifying Japa N A Multimedia Software 
PACK Age for AMulticultural AGE, Diss,. ABst . the Union – 
Institute . 

Gerow , Josh , 1995 Psychology : an Introduction , 4 th ed ., New 
York , Harper Collins College Publishers   

Hetherigton . parke , 1993 , child psychology a contemporany view 
point , singapora : Mc Graw – Hill , Inc .  

Hughes, Fergus , 1995 , Children , play and Development , 2nd ed ., 
Boston : Allyn &Bacon                                                             

Kim , Kyungmi 1994, : Young children's  problems – solving 
Mary , Richard ,1992, thinking , problem solving  , cognition ,2nd ed ., 

New York : WH . Freeman and company   
Robinson ,v.b ., 1999. Kindergarten education . theory , research . 

and practice ,. V4 n1-2 ( spr- fall win) eric ed455021  
Siegler, Robert ,1999 :Children's thinking,3rded , New Jersey:Prentice 

Hall    
Stemberg , R , 1992 , Metaphors of mind : Conceptions of the nature 

of Intelligence , England , Cambridge University  
The role of Representation and evaluation Skills , Paper P resented 

at the annual meeting of the American Educational Research 
Conference , April 4-8 , New Orleans ,    

Thornton , Stephanie , 1995 The developing child Series Children 
solving problems , Cambridge , Maharvard University  

Thornton Stephanie , 1995 , The developing child series , children 
solving problems , Cambridge , Maharvard University  
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ة ـــة بالصفوف الثلاثــة العربيـحقوق الإنسان المتضمنة في كتب اللغ
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ة ـة بالصفوف الثلاثـة في كتب اللغة العربيـحقوق الإنسان المتضمن "
الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة العربية 

  " السعودية
  غادة حمزة محمد الشربيني/ د                                  

  : الملخص •
سان المتضـمنة  هدف البحث الحالي إلى محاولة التعرف على حقوق الإن

في كتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم 
وقد اعتمد البحث على أسـلوب تحليـل   .الكبيرات بالمملكة العربية السعودية 

المحتوى كمنهجية في تحليل مضامين كتب اللغة العربية بالصـفوف الثلاثـة   
كبيرات ، إذ تم تصميم قائمة بحقـوق  الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم ال

الإنسان التي يفترض تضمينها بالكتب عينة الدراسة ، ثم بعد ذلك تم رصـد  
وبعد القيام بعملية التحليل توصلت .تكرار كل حق من هذه الحقوق في جدول 

  : الدراسة إلى مجموعة من النتائج ، نوجزها في الأتي 
التي تم تحليلها على -سة الحالية عينة الدرا –اشتملت كتب اللغة العربية  7

حقوق الإنسان التي وردت في القائمة، وان اختلفت درجة توافرها من 
  .كتاب لأخر

أهم الحقوق التي تضمنت بالكتب كانت حق التعليم، والعمل، وممارسة  7
  .الشعائر الدينية، والزواج، والعيش في مستوى كافي

سة مثل حرية التعبير غياب بعض حقوق الإنسان عن الكتب عينة الدرا 7
والفكر، وحق التنقل، وحق الملكية الخاصة، وحق الراحة، وحق 

  .التقاضي العلني النزيه
  .وقد قدم البحث مجموعة من التوصيات والمقترحات

   :مقدمة  •
تشكل الأمية العقبة الأساسية التي تقف أمام قضايا التنمية ، بـل وأنهـا   

 لواعية لمطالب المجتمـع المتطـور   اتؤثر على مستوى المواطنة والاستجابة 
، كما أن مشكلة مواطنين على الاضطلاع بواجباتهم ومسؤولياتهم وفى قدرة ال

الأمية تعد حرمانا للإنسان من حقوقه الأصلية التي أكدتها المبادئ الواردة في 
من الإعلان العالمي لحقوق الإنسان ، والتي تكفـل حـق    ٢٧و  ٢٦المادتين 

الفنيـة  و، وفى أن يشترك اشتراكا حرا في الحيـاة الثقافيـة    الفرد في التعليم
 م ١٩٩٦:للكبار في العالم العربي المركز الدولي للتعليم الوظيفي  .( والعلمية 

١٤(  
ولقد أدركت حكومة المملكة العربية السعودية ضرورة الاهتمـام بمحـو   

 هـا  فيف من حـدة الأميـة والـتخلص من   الأمية لذا بذلت جهودا كبيرة للتخ
كضرورة لا غنى عنها للتقدم الاجتماعي والاقتصادي في هذا البلد ، ففي عام 
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صدر المرسـوم الملكـي    –في عهد الملك فيصل  رحمه االله  –هـ  ١٣٩٢
الخاص بالموافقة على نظام تعليم الكبار ومحو الأمية ، وتبعا لذلك تم تشكيل 

عددا من الجهات الحكومية تي تضم اللجنة العليا لمحو الأمية وتعليم الكبار وال
موسوعة تاريخ التعلـيم فـي المملكـة العربيـة السـعودية فـي مائـة        ( 

وتعمل الأجهزة المعنية بشـؤون تعلـيم الكبـار    ) ١٢١هـ، ص ١٤٢٣:عام
ومحو الأمية في وزارة التربية والتعليم والمؤسسات المختلفـة علـى إعـداد    

دراسية لتعليم الكبـار ومحـو   البرامج التعليمية ، وإعداد المناهج و المواد ال
.    ة المتطورة لتنفيذ تلـك البـرامج   أميتهم ، واعتماد الطرق والأساليب الفعال

  )١٢١م ،١٩٩٣: الحميدى ( 

ولم يقتصر اهتمام المملكة على محو أمية الرجال ،و إنما امتـد ليشـمل   
 ـ  الي محو أمية المرأة والتي كانت نتاجا للعادات والتقاليد المنتشرة بـين الأه

والتي رفضت تعليم البنات لسنوات ليست بقليلة ، مما أدى إلى ارتفاع نسـبة  
الأمية بين البنات إلى أن أنشئت الرئاسة العامة لتعليم البنات ورسمت ملامـح  
سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ، والتي حثـت علـى ضـرورة    

مية النساء مفتاح لتحسـين  الاهتمام بتعليم المرأة وذلك على اعتبار أن محو أ
الصحة والتغذية والتعليم في الأسرة ، ويزيد من تأثير النسـاء  وإمكانيـاتهن   

    التعلـيم النظـامي   للمشاركة في اتخاذ القرار في المجتمع ، والاستثمار فـي  
أن تدريب البنات و النساء بعائده الاجتمـاعي والاقتصـادي   ، وواللانظامى 

كونه أحد أفضل وسائل تحقيق تنمية مستمرة ونمـو   الكبير جدا قد برهن على
 ١٤٧، م١٩٩٧:ديلـور وآخـرون   ( اقتصادي باق ويجد المساندة والـدعم  

١٤٨.(  

من أجل ذلك أكدت خطط التنمية في المملكة العربيـة السـعودية فـي    
إستراتيجيتها أمر التوسع في برامج محو الأمية وتعلـيم الكبيـرات وإتاحـة    

مرأة السعودية في قطاعات العمل المختلفة بحيـث لا  فرص أكبر لمشاركة ال
 ١٤٠٥خطة التنمية الرابعـة لعـام   (يتنافى ذلك مع تعاليم الشريعة الإسلامية 

  ) .هـ ١٤١٠

ولقد أولت اللجنة العليا لمحو الأمية وتعلـيم الكبـار اهتمامـا متزايـد     
 ة الـنشء  ، لتكون قادرة على تربي لمجالات تثقيف المرأة وتعليمها ، وتهذيبها

منهج مكافحة الأمية وتعليم الكبيـرات المطـور ذو   .(وإعداد أجيال المستقبل 
حيث نجـد أن   ).٥، ص١٤٢٥/ ١٤٢٤ -هـ١٤٢٤/ ١٤٢٣الثلاث سنوات 

دية تزويـد الدارسـين   من بين أهداف محو الأمية في المملكة العربية السعو
ته ، ومـن  الاتجاهات التي تمكن الفرد من تطوير نفسه وأسـر بالمعلومات و

    المشاركة في النهوض بمجتمعه ، ومن القيام بواجبات المـواطن المسـتنير   
  ).هـ١٤٢٠البطاقة الإحصائية عن تعليم البنات للعام ( 
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باستقراء هذه الأهداف نجد أنها لا تشير فقط إلى تعليم القراءة والكتابـة  و
أي أن هـذه   فحسب ، وإنما تشير أيضا إلى تحرير الإنسان ونموه المتكامل ،

. الأهداف تحمل بين جنباتها ضرورة الاهتمام بتوعية الفرد بحقوقه وواجباته 
إذ كيف يمكن للفرد أن ينهض بمجتمعه ويحقق المواطنة دون أن يكون على 

فمسالة محو الأمية تعتبر أحد الشروط الأساسية للتمتع الفعلـي  ."وعى بحقوقه
جتمع  لا حـول لهـم ولا قـوة لا    بحقوق الإنسان فالأميين البالغين في أي م

يستطيعون أن يتفهموا طبيعة مجتمعهم وظروفه ، وتتعذر أمامهم السبل على 
  تحقيق مكانه لهم فيه ، ولا يستطيعون أن يمارسوا حقوقهم ممارسـة فعالـة   

  ). ٢٢٦م، ص٢٠٠٢:عنجرينى "(أو حتى أن يدافعوا عن حقوقهم
تعلمة في الوقـت الـراهن   كما أن الفاحص لأوضاع المرأة السعودية الم

يجد أنها استطاعت أن تخطو خطوات واسعة نحو نيل العديد من حقوقها بدء 
من الحقوق الثقافية وصولا إلى الحقوق الاقتصادية، إلا أنه مـن الثابـت أن   
المرأة الأمية مازالت تعانى وقد تكون أكثر عرضة مـن غيرهـا للتعـرض    

لدين لها وتميز الذكور عنها،  ويعد للعنف الأسرى،والفقر ،وسوء معاملة الوا
عدم وعى المرأة بحقوقها هدما لجهود البناء الحضاري ، لذا يجب أن يشـمل  
برنامج محو أمية المرأة معرفتها بقدرتها وحقوقها الشـرعية ، وأن تتعـرف   

الإنسانية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية والقانونية و  –على حقوقها كافة 
كن المقررات الدراسية المعدة لبرنامج محـو الأميـة وتعلـيم    ويم -السياسية

ويرى بعض الباحثين أن حقوق الإنسـان  .  الكبيرات أن تسهم في تحقيق ذلك
مأخوذة بعين الاعتبار في المناهج التعليمية إلا أن ذلـك لا زال فـي طـور    

 ـ١٤٢٥:القـويفلى  ."( التنظير أكثر منه في محيط التطبيق   ٤٢ص ص ، هـ
٤٧( .   

دراسـة  "وفى هذا الصدد تشير نتائج بعض الدراسات السـابقة ومنهـا   
إلى وجود بعض المفاهيم المرتبطة بحقوق الإنسـان كحـق   " م١٩٩٥ساري 

المساواة وحق تقرير المصير وحق العمل والشراء وحق العيش في بيئة غير 
ملوثة بكتب اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي في الأردن كما أشـارت  
النتائج إلى أن هذه الحقوق وردت بالكتب بشكل ضمني مبعثر ولم تطرح هذه 

    .الكتب بشكل وبأسلوب منتظما يتسق مع المرحلة العمرية للتلاميذ
أن هناك العديد من " م ١٩٩٨الهوارى وعفيفي "وأيضا أوضحت دراسة 

 ـ  -" أتعلم أتنور " المضامين الثقافية بكتب  ار كتب محو الأمية وتعلـيم الكب
ومن بينها حقوق الإنسان وواجباتـه كمضـمون   -بجمهورية مصر العربية 

  .%٦٧.٤٤ثقافي بوزن نسبى 
إلى اشتمال مقـررات اللغـة   " م١٩٩٧دراسة عبد الحميد "كما توصلت 

العربية والدراسات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسي بمصر علـى بعـض   
عيفة وهذه الفقرات خاصة الفقرات المرتبطة بحقوق الإنسان ولكنها بنسب ض
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بالحقوق السياسية والمدنية والاقتصادية والثقافية والاجتماعية وحقوق الشعب 
وحقوق المرأة في حين غابت الفقرات الخاصة بحقوق الطفـل الاجتماعيـة   

  .وحقوق الأقليات 
إلى أن كتب اللغة الانجليزية في " م ٢٠٠٤دراسة ساري "أشارت نتائج و

ساسي في الأردن لم تتطرق إلى سوى سبع وثمـانين مـرة   مرحلة التعليم الأ
لحقوق الطفل ولم تكن بشكل صريح وان الحقوق المتعلقة بالأبعـاد البيئيـة   
والصحية والاجتماعية كانت أكثر تكرارا كما كشفت الدراسـة عـن غيـاب    
بعض المفاهيم ولمبادئ المرتبطة بحرية التعبيـر والاجتمـاع والحـق فـي     

  .ح واحترام الأخر الانتخاب والترشي
عن اشتمال مقـررات اللغـة   "م ٢٠٠٤دراسة السيد " كما أسفرت نتائج 

العربية والتربية الدينية واللغة الانجليزية والمواد الاجتماعيـة فـي مرحلـة    
النصـوص والصـور    -التعليم الأساسي في مصر على حقـوق الإنسـان   

التي تعبر عـن   على بعض المضامين -والتدريبات المتضمنة بهذه المقررات
حقوق الإنسان بدرجات متفاوتة ، وبينما تؤكد كتب اللغة العربيـة والتربيـة   
الإسلامية على أهمية حقوق الإنسان الاقتصادية والاجتماعية ، تظهر كتـب  
التربية المسيحية وكتب المواد الاجتماعية وكتب اللغة الانجليزية المكان المهم 

  .قوق التسامح والمساواة والحرية للحقوق المدنية والسياسية خاصة ح
م إلي تضمين تعليم حقوق الإنسان فـي  ٢٠٠٨ ونجوأشارت دراسة يان 

المدارس الثانوية باليابان  كجزء من التربية المدنية  التي تقدم كماده الزاميـه  
سنه وقد تم  تحديد الأهداف  ١٨-١٥الحرة للطلاب من سن  تضمن الدراسا

ذلك وتضمن المقرر الحديث عن المواثيق الدولية وطرائق التدريس المناسبة ل
   (Yan Wing, 2008; 231-242) .الصادرة بشان حقوق الإنسان

إلى  ضرورة الاعتماد على مـدخل   ٢٠٠٨كما أشارت دراسة رودولفو 
حقوق الإنسان في المؤسسات التعليمية والثقافية لمواجهـة التحـديات التـي    

دية الثقافية و ياتى ذلك أيضا بغرض ربط تواجه المجتمعات التي تمتاز بالتعد
ــافي      ــوع الثق ــرام التن ــاملة واحت ــة الش ــان بالتنمي ــوق الإنس                        حق

( Stavenhagen,Rodolfo:2008) .  
م إلى أن القائمين على تدريس ٢٠٠٩كما ألمحت دراسة جويتى فردريك 

ية ودينيـة لتعلـيم   حقوق الإنسان ينطلقون فى عملهم استنادا إلى أسباب فلسف
حقوق الإنسان دون الرجوع لأسباب دينية ، وقد يرجـع ذلـك إلـى كـون     

 المجتمعـات الدينيــة تقـاوم المنظمــات الحقوقيـة ولا تعتــرف بعملهـا    
Guyette,Frederick:2009).(  

وعلـى الـرغم مـن تنـوع      –من خلال استعراض الدراسات السابقة 
يتبـين أن بعـض    –اسـات  واختلاف البيئات التي أجريت فيهـا هـذه الدر  

الدراسات السابقة قد أشارت إلى اشتمال المقررات الدراسـية علـى بعـض    
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حقوق الإنسان بدرجات متفاوتة، كما أوضحت  دراسات  أخرى عدم طـرح  
الأمر الذي دعا الباحثـة إلـى   . حقوق الإنسان في بعض المقررات الدراسية

العربية في برنـامج   افتراض وجود عددا من حقوق الإنسان بمقررات اللغة
  . محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة العربية السعودية

وقد اختارت الباحثة القيام بتحليل محتوى كتب اللغة العربيـة المقـررة   
على الدارسات بالصفوف الثلاثة الأولى من برنامج محـو الأميـة وتعلـيم    

  :الكبيرات بالتحديد لأسباب عدة منها
بية قراءة وكتابة يعد المفتاح الأساسـي للانطـلاق إلـى    تعليم اللغة العر 7

رحاب المعرفة الإسلامية والعالمية ، كما أن منهج اللغة العربية لتعلـيم  
الكبيرات يهدف إلى الارتقاء بلغتهن العامية إلى لغة فصـحى ، وتمكـن   
الدراسة من قراءة مستفيدة فعالة ، وتمكنها أيضا مـن الاطـلاع علـى    

الصحيحة والعلوم الصحية التي لابد منها لمعاشها ، فهي  أساليب التربية
ربة بيت وأم لأبناء هذه الأمة الإسلامية ومسئولة عن هذه الأجيال التـي  
تنعقد عليها الآمال و بتعلمها تستطيع أن تراعى أبناءها خير رعاية وأن 

منهج مكافحة الأميـة  ( تتمكن من الاطلاع على ما يحيط بها من ثقافات 
/ ١٤٢٥ -١٤٢٤/١٤٢٥م الكبيرات المطور ذو الـثلاث سـنوات   وتعلي

  ).٤٢-٤١ص ص ، هـ١٤٢٦
كما أن تدريس اللغة العربية بهذا البرنامج يشغل مساحة أكبر من بـاقي   7

المقررات الدراسية حيث تشير الخطة الدراسية لبرنامج مكافحة الأميـة  
من الحصص الأسبوعية بالصـف الأول   -حصص ٩ -% ٦٠إلى أن 

 ٥أي بمعدل % ٣٣للغة العربية ، وفى الصف الثاني والثالث  مخصصة
حصص أسبوعيا أي أن عدد حصص اللغة العربية على مدار السـنوات  

منهج مكافحـة الأميـة وتعلـيم    (( حصة أسبوعيا  ١٩الثلاثة يصل إلى 
ــنوات   ــثلاث س ــور ذو ال ــرات المط / ١٤٢٥ -١٤٢٤/١٤٢٥الكبي

ى أن مقرر اللغة العربيـة  وهذا ما جعل الباحثة تر) ١٤هـ،ص ١٤٢٦
من أنسب المقررات التي يمكن من خلالها البحث عن مدى توافر حقوق 

  .الإنسان بها 

 :مشكلة الدراسة      •
يرتبط نجاح برامج التنمية الاقتصادية والاجتماعية ارتباطا وثيقا بنجـاح  
 برامج التنمية البشرية تلك التي تبدأ بالتعليم والـذي يعـد الخيـار المناسـب    
لتحقيقها وتزويدها بالمعلومات والمهارات التي تزيد مـن فعاليتهـا وزيـادة    
الإنتاجية ، هذا بالإضافة إلى كون  التعليم فعل ثقـافي يسـهم فـي تكـوين     

  .مجتمعه وعلاقته بالوسط المحيط بهالمنظور الثقافي للمتعلم حيال عالمه و
ميـة بكافـة   ولعل ذلك يشير إلى أن الأمية تقف عائق أمام عمليـة التن 

صورها ومن ثم تصبح عملية محو الأمية ضرورة لمسايرة التطور والتغيـر  
المصاحب لبرامج التنمية وذلك عن طريق رفع المستوى الثقافي والاجتماعي 
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والمهارى للاميين ،ولعل من بين الأمور التي ينبغي أن تحرص برامج محو 
ك من خـلال المقـررات   الأمية على تقديمها للاميين هو تثقيفهم بحقوقهم وذل

     الدراسية كمحتوى يتخلل هذه المقررات وكهدف مسـتعرض بـل وكجـزء    
  .  لا يتجزأ من المنهج الظاهر بل وفى المنهج الخفي أيضا 

الإجابـة عـن    وانطلاقا من هذا المعنى فان الدراسة الحالية تسعى إلى
  :التساؤلات التالية 

  ما المقصود بحقوق الإنسان ؟ 7
  بتعليم حقوق الإنسان ؟ وما أهداف تعليم حقوق الإنسان ؟ ما المقصود 7
ما دواعي الاهتمام بتضمين حقوق الإنسان في مناهج محو الأمية وتعليم  7

 الكبيرات في المملكة ؟
ما مدى اشتمال كتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من برنـامج   7

ودية علـى بعـض   محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة العربية السع
 مضامين حقوق الإنسان ؟

  :تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق التالي:أهداف الدراسة  •
التأكيد على ضرورة تضمين حقوق الإنسان بمناهج محو الأمية وتعلـيم   7

 .الكبيرات بالمملكة 
الكشف عن مدى اشتمال كتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من  7

  .ليم الكبيرات بالمملكة لحقوق الإنسان برنامج محو الأمية وتع
الوقوف على حقوق الإنسان التي يجب تضمنها بالمقررات الدراسية في  7

 برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات 
 :ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى: أهمية الدراسة •

رصد حقوق الإنسان المتضمنة فعليا بكتب اللغة العربية في برامج محو  7
ليم الكبيرات يعد مؤشرا فعليا للحكم على مدى تحقيـق احـد   الأمية وتع

معايير السياسة التعليمية في المملكة وهو معيار إعلاء مبـادئ حقـوق   
 .الإنسان

تمحوره حول قضية حقوق الإنسان خاصة وأن هناك نـداءات عديـدة    7
 .حول منح المرأة الخليجية المزيد من حقوقها 

في برنـامج محـو الأميـة وتعلـيم     يفيد في تطوير المقررات الدراسية  7
 .الكبيرات في المملكة العربية السعودية

فتح المجال أمام الباحثين لإجراء المزيد من الدراسات في مجال تعلـيم   7
 .حقوق الإنسان

 : منهج البحث •
يعتبر المنهج الوصفي التحليلي من أكثر المناهج البحثية ملائمة لطبيعـة  

لاعتماد على أسلوب تحليل محتوى المادة هذه الدراسة حيث تتطلب الدراسة ا
التعليمية المتضمنة في كتب اللغة العربية بالصـفوف الثلاثـة الأولـى مـن     
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  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٥٩  
  

برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة ، و أسلوب تحليل المحتـوى  
هو  أسلوب وأداة للبحث العلمي يمكن استخدامه لوصف  المحتوى الظـاهر  

ا وصفا موضوعيا منظما كميا وفقا لمعايير محددة مسـبقا  للمادة المراد تحليله
أما الموضوعية فتعنـى  . ونخرج من هذا بتفسير موضوعي دقيق لمضمونها

أن يحرص الباحث على وضع فئات محددة للتحليـل لا يختلـف البـاحثون    
). ٢٢ص ، م١٩٨٣:حسـنين .(بشأنها في سبيل التوصل إلى الصدق والثبات

هذا المنهج بغرض التوصـل إلـى حقـوق الإنسـان     لذلك استعانت الباحثة ب
نـامج محـو   المتضمنة في كتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من بر

 ٠الأمية وتعليم الكبيرات
  :أدوات الدراسة •

استخدمت الدراسة الحالية أسلوب تحليل المحتوى للكشف عـن حقـوق   
وهذا تطلب إعداد الإنسان المتضمنة في كتب اللغة العربية موضوع الدراسة 

  :أداتين هما
   .قائمة بحقوق الإنسان 7
استمارة تحليل المحتوى التي يتم من خلالها التعرف على مـدى تـوافر    7

  .حقوق الإنسان في الكتب عينة الدراسة

  :مجتمع الدراسة و عينتها •
بفروعهـا   –يتألف من جميع كتـب اللغـة العربيـة     : مجتمع الدراسة 7

ارسات بالصفوف الثلاثة الأولى من برنـامج  المقررة على الد –المتعددة 
محو الأمية وتعليم الكبيرات ،و بلغ مجموع تلك الكتـب أربعـة كتـب     

 .درس ١٣٥اشتملت على 
أما عينة الدراسة فكانت هي نفسها مجتمع الدراسة ، إذ  :عينة الدراسة  7

من تحليل جميع كتب اللغة العربيـة التـي    -بعون االله –تمكنت الباحثة 
لمجتمع الأصلى ، كما سيرد تفصيل ذلـك عنـد الحـديث عـن     تمثل ا

  .إجراءات التحليل 

  :تسير الدراسة الحالية وفقا للحدود التالية : حدود الدراسة  •
كتب اللغة العربية المقررة على الدارسات بالصفوف الثلاثة الأولى مـن   7

 .هـ ١٤٢٦/ ١٤٢٥برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات لعام 
  .الكتب عينة الدراسة تحليل محتوى  7
  .حقوق الإنسان المتضمنة في هذه الكتب  7

  :مصطلحات الدراسة •
  : حقوق الإنسان  •

احد الحقوق والحاقـة يـوم القيامـة     الحق في اللغة ضد الباطل والحق و
أي خاصمة وادعى كل واحد منهما الحق ، والحقيقة ضـد  "حاقة" ومنه الفعل 

  .  )١٤٧ -١٤٦ت ، .د:الرازي "( المجاز 
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  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٦٠  
  

يجـب  : ويقال عليك أن تفعل كذا ،وحق الأمر حقا وحقوقا ، صح وثبت
المعجم الوسيط "( وهو حقيق بكذا أي جدير . يسوغ : ويحق لك أن تفعل كذا 

الرباطة القانونية التي بمقتضاها يخـول  " وقانونا الحق هو ). ١٩٤م، ١٩٨٥:
شـئ أو  القانون شخص ما على سبيل الاستئثار أو الانفراد بالتسـلط علـى   

أو قدرة أو سلطة إدارية يخولها القانون . اقتضاء أداء معين من شخص أخر 
بعضهم الحق فجعلوه قانونيا وأخلاقيا : شخصا معينا ويرسم حقوقها وقد نوع

  ).٧م، ١٩٨٩: الخياط ( "وطبيعيا
والدراسة الحالية تعرف الحقوق على أنها الأمور الثابتة الواجبة الوفـاء  

الدين الاسلامى وأيضا كفلها المجتمع الدولي لكل إنسان دون والتي وجه إليها 
  .النظر إلى جنسه أو لونه 

  :   البرنامج •
يقصد بالبرنامج في هذه الدراسة جميع الخبرات التربويـة و التعليميـة   

  .التي تقدم للدارسات الكبيرات خلال فترة زمنية معينة بغرض محو أميتهم
  : محو الأمية  •

الية بأنها تمكين الفرد من مهارات القـراءة والكتابـة   تعرفه الدراسة الح
والحساب بشكل يجعله قادرا على متابعة دراسـته وكـذلك تنميـة خبراتـه     
وقدراته بالقدر الذي يكفل له رفع مستواه الاجتماعي ويجعلـه قـادر علـى    

  . التعامل الايجابي مع ظروف مجتمعه
  :عليم الكبيرات الصفوف الثلاثة الأولى من برنامج محو الأمية وت •

بناء على اقتـراح وزارة المعـارف    –نصت الخطة الخمسية الرابعة " 
وموافقة وزارة التخطيط على خفض مدة الدراسة في مدارس محـو الأميـة   
وتعليم الكبار إلى ثلاث سنوات دراسية ، يحصل الدارس في نهايتهـا علـى   

هــ  ١٤١٠/ ١٤٠٩عام وقد بدء تطبيقه في . الشهادة الابتدائية لتعليم الكبار 
ويعود سبب تطبيق هذا البرنامج إلى أن مدة أربع سنوات طويلة لا تتناسـب  
مع ميول الدارسين ، مما أدى إلى ظاهرة التسرب وارتفـاع معـدلها بـين    

: موسـوعة تـاريخ التعلـيم فـي المملكـة فـي مائـة عـام         (الدارسين 
  ).١٢٦هـ،١٤٢٣

  : خطة السير في البحث  •
  :وفقا للخطوات التالية يسير البحث الحالي 

 : الإطار النظري  .١
  :ويحاول الإجابة عن تساؤلات البحث التالية

  ما المقصود بتعليم حقوق الإنسان ؟  7
 ما أهداف تعليم حقوق الإنسان ؟ 7
ما دواعي الاهتمام بتضمين حقوق الإنسان في مقررات اللغة العربية في  7

  لعربية السعودية؟برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة ا
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١٦١  
  

وقد تمت الإجابة عن هذه الأسئلة بالاطلاع علـى الأدبيـات والبحـوث    
العلمية التي تناولت حقوق الإنسان وثقافة حقوق الإنسان وأوضاع المجتمـع  

  .السعودي 
 :الجانب الميداني  .٢

ما مدى اشـتمال كتـب اللغـة    : ويسعى إلى الإجابة عن السؤال الرابع 
ثة الأولى من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات فـي  العربية بالصفوف الثلا

المملكة العربية السعودية على بعض مضامين حقوق الإنسان ؟ وللإجابة عن 
 :ذا السؤال قامت الباحثة بالاتي ه
الأدبيات لكتب عينة الدراسة وذلك في ضوء تصميم أداة تحليل محتوى ا 7

 .والدراسات السابقة المتعلقة بحقوق الإنسان 
  حساب صدق وثبات الأداة وضبطها  7
تحليل محتوى كتب اللغة العربية للصفوف الثلاثة الأولى لبرنامج محـو   7

الأمية وتعليم الكبيرات في المملكة وذلك في ضـوء اسـتمارة تحليـل    
 .المحتوى التي أعدتها الباحثة 

عرض النتائج وتحليلها وبيان مدى توافر حقوق الإنسان بالكتـب محـل    7
  .الدراسة 

  .تقديم بعض التوصيات والمقترحات 7
  : الإطار النظري:  أولا •

مع مطلع القرن الحادي والعشرين أصبح تعليم الكبار يهتم بالفرد وتنمية 
جوانب شخصيته ويغطى كل فئات المجتمع على اتساعه ، كما أصبح يشـمل  
كل ما يستحق التعليم كمحو الأمية والتربيـة الأساسـية والتعلـيم المهنـي     

وبذلك يكون لتعليم الكبار دور فعال في تحقيـق التنميـة   . ب المهني والتدري
  .الشاملة للمجتمع 

ولما كانت المملكة العربية السعودية تعـيش الآن حركـة شـاملة فـي     
مجالات التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية والتعليمية ولما كانت الأمية 

قد اهتمت بتعلـيم الكبـار ومحـو    فان المملكة . احد معوقات التنمية الشاملة 
الأمية ساعيا من وراء ذلك إلى تحرير المواطن السعودي من أميته الأبجدية 

  :والوصول إلى مستوى تعليمي وثقافي يمكنه من 
تملك المهارات الأساسية في القراءة والكتابة والحسـاب التـي تؤهـل     7

  .لمتابعة الدراسة والتدريب 
جديد بنياته لتـوفير المـنهج الحضـاري    الإسهام في تنمية مجتمعه ، وت 7

محمـود  .( والاجتماعي الذي يحفز الفرد على الاستمرارية فـي الـتعلم  
  ).٤٦م، ١٩٩٦:وآخرون

وهذا يعنى أن منهج محو الأمية ، يجب ألا يكون مجرد مجموعـة مـن   
المعلومات والحقائق غير المترابطة ، بل منهج يحتوى على خبرات شـاملة  

 ك من خلال إنتاجية أفضل ورفاهيـة  تطوير المجتمع وذلومتكاملة تهدف إلى 
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  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٦٢  
  

محمـود  (ووحدته ، وتكامله ، بحيث يتغلب على ما فيه من مشكلات وتخاف
 )٤٧:م١٩٩٦:وآخرون

م ١٩٩٣خاصة وأن نتائج بعض الدراسات السابقة مثل دراسة الحميدى 
فـي   تشير إلى أن دوافع التحاق الدارسات ببرنامج محو الأمية بالمملكة تتمثل

محاولة الإلمام بالمعرفة الدينية والأعمـال المنزليـة والقيـام بالمسـؤوليات     
كما أشارت دراسة .الاجتماعية والأسرية وتحسين المكانة الاجتماعية والذاتية 

م إلى أن دوافع اشتراك المرأة ببرامج تعليم الكبار تتمثل في ١٩٩٦الخنكاوى 
مـات ثقافيـة ، الإحسـاس    الحصول على تعليم أفضل ، الحصول على معلو

بالتوافق الشخصي والنفسي ، الحصول على معلومات أفضل لتربية الأطفـال  
  )١٠٧:م١٩٩٦:الخنكاوى ( 

وهذا يشير إلى ضرورة ارتباط منهج محو الأمية بـدوافع واحتياجـات   
الدارسات الكبيرات وذلك من أجل استقطابهن للالتحاق بهذا البرنامج، ومـن  

راسة الحالية تؤكد على ضرورة تضمين تلـك المنـاهج   هذا المنطلق فان الد
  .لثقافة حقوق الإنسان والتي تشمل ما سبق الحديث عنه بشان الدوافع

 :مفهوم حقوق الإنسان •
 جوهرها هي احترام لكرامة الإنسانإن فكرة حقوق الإنسان في   

ولقد ناضل الإنسان . وإعلاء قيمته، ولقد دعت إليها جميع الأديان السماوية
من أجل نيل حقوقه على مر العصور إلى أن ظهرت في القرن السابع عشر 
والثامن عشر المذاهب الفلسفية  التي تدور حول الفرد المستقل وحقوقه 

  .الطبيعية
" وحقوق الإنسان يولد بها ، ويذكرنا بها قول الفاروق عمر بن الخطاب 

ورد لفظ الحق فـي   ولقد" . متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحرارا 
مـرة ، ولفـظ   ١٧مرة ، ولفظ حقا  ٣٣مرة ، ولفظ حق  ١٩٤القران الكريم 

  ). م  ١٩٩٦:عبد الباقي ( ثلاث مرات " حقه"
ويختلف المراد من الحق في القران الكريم باختلاف المقام الـذي وردت  

حق فال: فيه الآيات ، ومعناه العام لا يخلو من معنى الثبوت والمطابقة للواقع 
وما فيهـا مـن   " كتب االله" والحق . هو االله لأنه هو الموجود الثابت لذاته : 

. الواقع لا محالـة الـذي لا يتخلـف    : والحق . العقائد والشرائع والحقائق 
العلـم  : والحـق . أحد حقوق العباد ، وهو ما وجب للغير ويتقاضاه : والحق 

ن يطلب وقد يراد به وهو العدل، والصدق، والواجب الذي ينبغي أ. الصحيح
  ).٢٩م، ١٩٨٤: طبلية"( البعث

وفى شرع االله نجد أن علاقات الناس لم تتـرك دون ضـوابط وقواعـد    
والإنسان له علاقة .وحدود بل نظمت على أساس من بيان الواجبات والحقوق

مع ربه وعلاقة مع نفسه ، وعلاقة مع غيره ، وما من شئ من هذه العلاقات 
لـم  . فلله حق على عباده وللعباد حق علـى االله  . بيان إلا وفيها من هدى وت
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  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٦٣  
  

كتـب علـى   " يوجبه عليه مخلوق وإنما أوجبه على نفسه فضلا منه ورحمه 
فحق االله على عباده أن يعبدوه ولا يشركوا به شـيئا وحـق   " .نفسه الرحمة 

ولا طغيـان لحـق          ." يشـرك بـه شـيئا    العباد على االله أن لا يعذب من لا
بل هو العدل والاعتدال في أداء الحقوق والواجبـات  . لا إبطالوز ، وولا تجا

  ). ٦٧٧هــ، ١٤٠٩: الراوي "(كما ينبغي أن يكون
ولقد سمى الإسلام كثيرا من واجبات الإنسان على أخيه الإنسان حقوقـا  
. مثل حق المسلم على المسلم، وحقوق الراعي والرعية، وحقـوق الوالـدين  

الأمر الثابت للإنسان ، وبحكم الطبيعة الإنسانية فهو  ومعنى الحق في الإسلام
فرض لازم يضمن له حريته في الاعتقاد والاجتماع والتعاقد ، وتحفـظ لـه   
كرامته وشخصيته باعتباره إنسانا له حق الحياة الكريمـة ، والحـق بمعنـى    
الواجب الملتزم قد يكون خالصا الله تعالى مثل العبـادات البدنيـة كالصـلاة    

 قادير الـذكاة ،وإغاثـة المحتـاجين    ، وقد يكون للإفراد كالديوان ،وم والحج
وعلى ذلك فإن معنى الحق للإنسان ما هو واجب مفـروض   وإنقاذ الغرقى ،

أو ما هو أمر ثابت طبيعي له ، فله إذن حقوقه في الحياة باعتباره إنسـانا  .له 
: الخيـاط ( فراد خلقه االله وبين ماله من حقوق وما عليه فهي حقوق أصيلة للأ

  ).٩-٧م، ص ص ١٩٨٩
حقوق الإنسان كما جاءت فـي كتـاب االله   " هـ أن ١٤٢٤ويرى الحقيل 

وسنه رسوله صلى االله عليه وسلم حقوق أبدية لا تقبل حذفا ، ولا تعديلا ولا 
نسخا ولا تعطيلا ، أنها حقوق شرعها الخالق سبحانه وتعالى فليس من حـق  

أو يعتدي عليها ، ولا تسقط حضانتها الذاتيـة   بشر كائنا من كان أن يعطلها ،
لا بإرادة الفرد تنازلا عنها ، ولا بإرادة المجتمع متمـثلا فيمـا يقيمـه مـن     

: الحقيـل  ( مؤسسات أيا كانت طبيعتها ، وكيفما كانت السلطات التي تخولها 
  ). ٣٩هـ، ١٤٢٤

م ولكي يتمتع الإنسان بحقوقه ينبغي أن يكون على وعى بهـا وأن يـتعل  
كيف يمارس هذه الحقوق بشكل يومي ومنذ نعومة أظفاره، ومن هنـا تـأتى   

  .أهمية تعليم ونشر ثقافة حقوق الإنسان داخل الأسرة والمدرسة والمجتمع
   :تعليم حقوق الإنسان •

تتجه معظم الدول المتقدمة إلى تدريس حقوق الإنسان في جميع       
الحقوق مادة للدراسة  المراحل الدراسية والغرض من ذلك هو جعل هذه

لذا نجد أن تعليم حقوق الإنسان هو وسيلة . والممارسة اليومية في آن واحد
لتمكين الإنسان من الإلمام بالمعارف الأساسية اللازمة لتحرره من كافة 
صور الاضطهاد وهو أيضا كل تعليم يطور معرفة ومهارات وقيم وحقوق 

الجمعية العامة للأمم المتحدة في ، وقد أعلنت )٢م،٢٠٠٨شايمان، ( الإنسان 
م عن عقد تعليم حقوق الإنسان الذي يغطى الفترة من يناير ١٩٩٤ديسمبر 

م ، ولقد عرفت الجمعية العامة للأمم المتحدة ٢٠٠٤م حتى ديسمبر ١٩٩٥
عملية شاملة مستمرة باستمرار الحياة يتعلم الإنسان " تعليم حقوق الإنسان بأنه
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ة الآخرين ووسائل ومناهج هذا الاحترام في من خلالها احترام كرام
  ) .٢١١م، ٢٠٠٤: الطيب"( المجتمعات 

كما تحوى خطة عمل عقد الأمم المتحدة لتعليم حقوق الإنسان التعريف       
الأكثر شمولا لتعليم حقوق الإنسان فهي تقرر أن تعليم حقوق الإنسان يعرف 

تهدف إلى بناء ثقافة عالمية جهود التدريب والنشر والمعلومات التي " بوصفه 
سيمونيدس " ( لحقوق الإنسان  من خلال نقل المهارات وتشكيل الاتجاهات 

وهذا المفهوم يشير إلى أن تعليم ونشر ثقافة حقوق الإنسان ) .٦٣م، ٢٠٠٤:
يتضمن عنصرين أساسين هما المعرفة والممارسة ، أما المعرفة هنا تعنى 

تي كفلها له المجتمع الدولي ، وأما الممارسة إدراك الفرد لحقوقه وواجباته ال
والتدريب فهي تعبير حقيقي عن تحويل المعرفة إلى سلوك يمارس على 

ولعل هذا يقودنا إلى ضرورة التعرف على أهداف تعليم . أرض الواقع 
  .حقوق الإنسان 

  )Banks:2004, 1( : أهداف تعليم حقوق الإنسان •
بإبعادهـا الوجدانيـة والفكريـة    تنمية وازدهار الشخصـية الإنسـانية    7

والاجتماعية ، وتجديد إحساسها بالكرامة والحرية والمسـاواة والعـدل   
  .الاجتماعي والممارسة الديمقراطية 

بحقوقهم بما يساعد علـى تنميـة    –نساء ورجالا  –تعزيزا وعى الناس  7
تحويل مبادئ حقوق الإنسان إلى حقوق اجتماعية واقتصادية  نتمكينهم م

ة وسياسية، ورفع قدرتهم على الدفاع عنها، وصيانتها والنهـوض  وثقافي
  .بها على كافة المستويات

توطيد أواصر الصداقة والتضامن بين الشعوب ، وتعزيز احترام حقوق  7
الآخرين ، وصيانة التعدد والتنوع الثقافي وازدهار الثقافات القومية لكـل  

امح المتبـادل ، ونبـذ   الجماعات والشعوب ، و إغناء ثقافة الحوار والتس
العنف والإرهاب ، وتعزيز اللاعنف ، ومناهضة التعصـب و إكسـاب   

  جميع الناس مناعة قوية ضد خطا الكراهية 
 .العدل وعلى احترام حقوق الإنسانتعزيز ثقافة السلام القائم على  7

وبالنظر إلى هذه الأهداف نجد أن مسالة تعليم حقوق الإنسان لا يمكن       
اخل مؤسسات التربية النظامية فقط ، ولكنها تمتد إلى مؤسسات أن تتم د

التربية اللانظامية أيضا مثل المسجد ووسائل الإعلام وهذا يعنى أن تحقيق 
هذه الأهداف يتطلب تضافر كل الجهود إلى أن تمتد لتشمل كل أنشطة 
المجتمع ، كما أن تعليم حقوق الإنسان في المدارس لا يجب أن يقتصر فقط 

ى المناهج التعليمية بل يجب أن يمتد إلى الأنشطة اللامنهجية ، لذا يجب عل
 .م بمهمة نشر ثقافة حقوق الإنسانإعداد المعلمين والمعلمات للقيا

  : دواعي الاهتمام بتعليم حقوق الإنسان عالميا •
يمكن إيضاح دواعي الاهتمام بتعليم حقوق الإنسان على المستوى      

  :التالية العالمي  في النقاط 
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م أصبح مبـدأ  ١٩٤٨منذ إقرار الإعلان العالمي لحقوق الإنسان في عام  7
عدم قابلية حقوق الإنسان للانقسام بالإضافة إلى مبدأ العالميـة محـور   
اهتمام النظام الدولي الراهن ، ومبدأ عدم قابلية هذه الحقـوق للانقسـام   

فيهـا   معناه أن مجموع هذه الحقوق يشكل وحـدة متماسـكة لا تفصـل   
 ٢٨الأجزاء المختلفة في مفهومها واستعمالها ، وقد أوضحت ذلك المادة 

أن لكل فرد الحق في التمتـع بنظـام اجتمـاعي    " من الإعلان ونصها 
ودولي تتحقق بمقتضاه الحقوق والحريات المنصوص عليهـا فـي هـذا    

وهذا يعنى أيضا أن حقوق ) ١١م، ١٩٩٤:برنارد" ( الإعلان تحققا تاما 
ان مشتركة ، لأنها تتعلق بكل شخص فكل إنسان له نفس الحقـوق  الإنس

التي يتمتع بها غيرة ، بيد أن لهذه الحقوق بعـدا اجتماعيـا بمعنـى أن    
الأفراد يمكنهم المطالبة بها بوصفهم أفرادا في جماعة ، أو عندما يتطلب 
تمتعهم بها إطارا اجتماعيا وحتى يتسنى لكل شـخص التمتـع بحقوقـه    

لأساسية مثلما أقرتها الشريعة الإسلامية والمواثيق الدولية فانه وحرياته ا
يتوجب العمل على تعليم ونشر الوعي بتلك الحقـوق وذلـك بغـرض    
الوصول إلى مرحلة يمارس فيها الإفراد هذه الحقـوق ويتمتعـون بهـا    

  ).١٢م، ٢٠٠١:رمضان والطرابلسى ( ويدافعون عنها 
التعليم يشكل قوة حيوية ، فهو الذي يشكلنا أفـرادا وجماعـات ، وهـو     7

محرك أساسي فعال للتقدم ، ويعتبر التعليم بمؤسساته المختلفة وأنشـطته  
المتعددة وبرامجه المتنوعة أحد الجسور الأساسية التي تمكن الإنسان من 

وقـه  فالفرد غير المدرك لحق –التعرف على حقوقه وبالتالي المطالبة بها
وحقوق الآخرين لا يستطيع أن يطالب بحقوقه ، و أن يعتـرض عنـدما   

وبناء عليه تصبح عملية محو الأميـة لا تقـوم علـى     –يتعرض للظلم 
أساس تعليم الكبار القراءة والكتابة فحسب إنما يجب أن تقوم على اعتبار 
أن محو الأمية عملية ذات علاقة فعالة نشـطة بكافـة جوانـب الحيـاة     

-١٧م ، ص ص ١٩٨١قمبـر  ( اعية وتحسين ظروف الحيـاة  الاجتم
٢٠ .( 

وتؤكد ذلك اليونسكو من خلال تبينها لمفهوم محو الأمية والـذي يقـوم     
على مساعدة الإفراد الذين لم يحصلوا على هذه المساعدة مـن المؤسسـات   
التعليمية القائمة في فهم مشكلات بيئتهم ومعرفة حقوقهم وواجباتهم كمواطنين 

ادا ، واكتساب المعلومات والمهارات التي تمكنهم من تحسـين أحـوالهم   وأفر
  ).٢٦-٢٥ص ص  ، م١٩٩٧:مرسى "(المعيشية 

الذي عقد في جوميتان في تايلانـد   –كما اعتبر مؤتمر اليونسكو الدولي   
إن التعليم مطلب اجتماعي ووسيلة للتحرر من كافة إشـكال   –م ١٩٩٠عام  

المؤتمر العـالمي  ."( تعلم الثقافة ونشرها تجديدها العبودية والتخلف ووسيلة ل
كما قدمت الدول العربية فـي مـؤتمر   ) ٢م،ص ١٩٩٠:حول التربية للجميع 
والتي تعد نـواة لعمـل    –م في الوثيقة التمهيدية ١٩٩٤الإسكندرية السادس 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) عربية في التربية وعلم النفسدراسات 

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٦٦  
  

عددا من الأهداف مـن   –عربي مشترك في مجال محو الأمية وتعليم الكبار 
القدرة لدى المتحررين من الأميـة علـى اكتسـاب المعـارف      تنمية: بينها 

والمهارات والاتجاهات الكفيلة بتحقيق النصح الكامل للشخصية وتدعيم مبادئ 
 ).٢٦٨، م ١٩٩٨:حلمي و نوير "( الحرية وحقوق الإنسان 

ولعل ذلك يعكس ضرورة الاهتمام بتضمين حقوق الإنسان في برامج   
 .محو الأمية 

ام بتعليم وتضمين حقوق الإنسان في مقررات برنامج محو دواعي الاهتم •
  :الأمية وتعليم الكبيرات بالمملكة 

إن الدعوة إلى تعليم حقوق الإنسـان فـي العـالم العربـي ، ووضـع       7
استراتيجيات لهذا التعليم ، دعوة حديثة ، وينظر إليها بعض الباحثين من 

نسان لحقوقه تعد وسـيلة  باب التعليم والتعلم ، وانطلاقا من أن معرفة الإ
: الخطيـب ( مفيدة لغرس الانتماء الوطني والقومي والعـالمي برمتـه   

ويرى البعض أن المرأة لم تتمكن من الحصـول علـى   ) . ١٣م،٢٠٠٤
حقوقها كما وكيفا بسبب جهلها لهذه الحقوق ، وعـدم تـوفير البـرامج    

هـذا ويعـد   التعليمية والتثقيفية التي تساعدها على إدراك هذه الحقوق،  
تعليم حقوق الإنسان مطلبا وهدفا رئيسا في السياسة التعليميـة بالمملكـة   
العربية السعودية والتي تعبير تأصيل مبادئ حقوق الإنسان في المجتمـع  
المدرسي يعد مقدمة لازمة لبزوغ هذه المبـادئ فـي الحيـاة اليوميـة     

نظـام  كما أن أهـداف ال ) . ٦٤م، ٢٠٠٥: الحامد ( للمجتمع الخارجي 
التعليمي في المملكة تنبثق من العقيدة الإسلامية  وأعظم ما امتازت بـه  
شريعة الإسلام هو تكريمها للإنسان ، وتكريم الإنسان وتمييـزه يقابلـه   
واجب كبير وخطير هو أن ينهض  الإنسان بالدور القدري المنـوط بـه   

ور هـو  في عمارة الأرض والتمكين لقيم العدل والحق ، والقيام بهذا الد
توطيد وترسيخ لمعنى الخلافة والكرامة وأمانة الإنسان في رعايته للحياة 

من أجل ذلك نجد أن أهداف التعليم في المملكة تحـرص  . بكل صورها 
على تمكين الأفراد من هذه الحقوق من خـلال المؤسسـات التعليميـة    

  .المختلفة
وثقافيـة  المجتمع السعودي في الوقت الراهن يشهد تغيرات اجتماعيـة   7

 والاجتماعية التي تدور من حولـه   عديدة ، نظرا للتطورات الاقتصادية
وقـد أثـرت هـذه    "ونتيجة للانفتاح والتفاعل مع الشعوب الأخـرى ،  

التغيرات على أنماط السلوك  في الحياة اليومية ويتجلى ذلـك بوضـوح   
فقد كان دورها قاصرا على الأعمال . في تغير دور المرأة في المجتمع 

التقليدية، ومع التطور الحضاري والتقدم الاقتصـادي، ونتيجـة لتغيـر    
 ام في الإنتـاج والخـدمات  المفاهيم الثقافية تحول دور المرأة إلى الإسه

  ."وخرجت لتعمل في بعض المؤسسات التعليمية والصحية والاجتماعيـة 
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 عمل المرأة من الواجبـات الوطنيـة   وبات  )١١١هـ،١٤٢٥: أبانمى ( 
ملها أحد المؤشرات الأساسية لقياس التنميـة بصـفة عامـة    وأصبح ع

فمن الثابت أنه لا يمكن أن تكون هناك  –والتنمية البشرية بصفة خاصة 
تنمية بدون حقوق الإنسان ، ولكي يستطيع الناس الوصول إلى مسـتوى  

ويبدو ذلك من خـلال   –معقول من التنمية يجب أن يتمتعوا بهذا الحقوق 
بينما كان هـذا  ، ي القطاع الاقتصادي والأعمال الحرة مشاركة المرأة ف

المجال مقصورا على الرجال فيما سبق، والجدير بالذكر انه تم تأسـيس  
م ذلك ٢٠٠٤-هـ١٤٢٥الجمعية الوطنية لحقوق الإنسان بالمملكة عام  
  ٠بغرض تعزيز مسيره حقوق الإنسان في المملكة

عكس هذه التغييـرات التـي   ن المناهج الدراسية ينبغي لها أن تإوحيث   
فقد  ،لتغييرات المتعلقة بحقوق الإنسانطرأت على المجتمع السعودي خاصة ا

أصبح من الضروري تضمين حقوق الإنسان بمناهج التعليم بمختلف مراحلـه  
  .وأنواعه ومنها مرحلة محو  الأمية وتعليم الكبيرات 

  : الدراسة الميدانية و أجراءتها •
لدراسة الحالية بتحليل مضمون كتب اللغة العربيـة  تقوم ا :الهدف منها   

بالصفوف الثلاثة الأولى  من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيـرات بالمملكـة   
  :وذلك بهدف التعرف على 

مدى تضمن تلك الكتب لحقوق الإنسان أو مفـاهيم أو مبـادئ أو قـيم     7
  .مرتبطة بحقوق الإنسان

  .مدى تكرار هذه الحقوق بالكتب 7
 :يوضح وصفا لهذه الكتب ) ١( والجدول

  يوضح وصف الكتب محل لدراسة الحالية:  )١(جدول رقم 
كتاب القراءة  الكتاب

والكتابة للصف 
 الأول

كتاب القراءة 
 الثاني فللص

قواعد اللغة العربية 
 للصف الثالث

القراءة والمحفوظات 
 للصف الثالث

 ١٦٧ ١٧٨ ١٧٩ ١٩٩ عدد الصفحات
 ٣٠ ٢٤ ٤٠ ٤١ عدد الدروس

 : الأدوات  •
 :استخدمت الدراسة الحالية أداتين هما   
 كتب عينة الدراسة الحاليـة قائمة حقوق الإنسان التي يفترض تواجدها بال 7

وقد استلزم التوصل إلى هذه القائمة العودة إلى الأدبيات المتعلقة بحقوق 
الإنسان وكذلك الدراسات العلمية المرتبطة بهذا المجال وذلك لتحديد هذه 

حـق  :لحقوق وقد تم التوصل إلى قائمة بحقوق الإنسان والتي ضـمت  ا
  التعليم والعمل والراحة والتربية والحياة والمساواة والأمـن الاجتمـاعي   

العيش في مستوى كافي والمساهمة في حياة المجتمع وممارسة الشعائر و
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الدينية وحرية الفكر والتعبير والملكية والـزواج والأمومـة والطفولـة    
قوق الوالدين وحق التقاضي العلني النزيه وحق التمتع بجنسية  وحق وح

التنقل وحرمة المنازل والشرف والسمعة والتزام الشرعية في المعاقبـة   
ثم عرضت القائمة بهذا الشـكل علـى مجموعـة مـن     . وحق الصحة 

المحكمين ، وقد  تمت الاستفادة من آراء المحكمين بحذف بعض الحقوق 
ازل والحياة الخاصة والشرف والسمعة والتزام الشـرعية  مثل حرمة المن

في المعاقبة ومنع التعذيب ، كما تم دمج بعض الحقوق مثل حق الصحة  
حـق   ١٨دمج مع حق العيش في مستوى كافي وأصبحت القائمة تضـم  

 .من حقوق الإنسان 
أسلوب تحليل المحتوى وهو أحد أدوات المنهج الوصفي طريق  بحـث   7

من اجل الوصول إلي وصف كمي هادف مـنظم بمحتـوي   يتم تطبيقها 
 )٢٣٥:م٢٠٠٣العساف،( ٠أسلوب الاتصال

  : إعداد استمارة تحليل المحتوى  •
هي أشبه ما تكون ببطاقة تسجيل المعلومات التـي يصـممها الباحـث      

كاسم الـدرس   : ليل علي بيانات عده لتسجيل المعلومات وتحتوي استمارة التح
قد تم إعداد هذه الاسـتمارة  و ٠الملاحظاتو ت التحليل،وحدا فئات التحليل ،و

في ضوء قائمة حقوق الإنسان السابق إعدادها وعلى ذلك تم إعداد الصـورة  
  ٠حق من حقوق الإنسان ١٨المبدئية للاستمارة والتي تتضمن 

     ولكي تستخدم الباحثة هذه الأداة اسـتخداما صـحيحا اسـتلزم الأمـر          
 . لتحليل ووحداته وأن تحدد طريقة العد أولا تحديد فئات ا

  :فئات التحليل  •
تتمثل فئات تحليل المحتوى في حقوق الإنسان التـي وردت بالشـريعة     

، وقد اعتمد على هذه الحقوق في وصف محتوى  الإسلامية والمواثيق الدولية
، ولن تصنف الباحثة هـذه الحقـوق لكونهـا فـي      الكتب موضوع الدراسة

 .جوهرها حق شامل
 : وحدات التحليل  •

للتوصل إلى التقدير الكمي لظواهر التحليل لابد من وجود وحدات يسـند    
وحـدة  : ن من الوحدات همـا  إليها الباحث في عد هذه الظاهرة وهناك نوعا

طبقـا   –وقد اسـتخدمت الباحثـة   . وحدة التسجيل  وحده العينات ، السياق 
سـجيل اسـتخدمت وحـدة    وحدة التسجيل ومن وحـدة الت  –لطبيعة المشكلة 

الموضوع  المفردة، وتعتبر وحدة الموضوع من أهم وحدات التحليل ، ونعنى 
الذي يحتوى على كلـم ا  فكـرة أو أكثـر    " الدرس" بها في الدراسة الحالية 

  ). ٣٢٢-٣٢٠م،٢٠٠٤: طعيمة (تتناول حق من حقوق الإنسان
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 : وحدات العد والقياس  •
ت خاصة لكل فئة ، وتم أثناء التحليـل  تشمل استمارة التحليل على فراغا  

)  x(عد المرات التي تكرر فيها ذكر كل فئة من فئات التحليل يوضع علامة 
أمام كل فئة وتدل العلامة على أن الفئة قد تكررت مرة واحدة وفـى نهايـة   
التحليل قامت الباحثة بعد تلك العلامات وتحويلها إلى أرقام حيث يشـير كـل   

 .تكرار  الوحدة التحليلية رقم إلى عدد مرات 
  : إجراء عملية التحليل  •

  : تمت عملية التحليل وفق الأتي   
 :صدق أداة التحليل  -أ •
وهى من الطرق التي تعتمـد  . استخدمت الباحثة طريقة صدق المحتوى      

 أبو علام( للمجال الذي نريد قياسه على مدى تمثيل بنود المقياس تمثلا سليما 
ن تحقيق صدق المقياس بهـذا الأسـلوب يتطلـب القيـام     ولذلك فا )م١٩٨٩

  :بالخطوات التالية
  .تحديد المجال الذي نريد قياسه تحديدا واضحا مع تحديد عناصره  7
  .بناء مجموعة من البنود الممثلة لهذا المجال  7

وقد قامت الباحثة بتحديد المجال المراد قياسه وهـو حقـوق الإنسـان      
بية بالصفوف الثلاثة الأولى من برنـامج محـو   المتضمنة في كتب اللغة العر

الأمية وتعليم الكبيرات، وقد قامت بتحديد هذه الحقوق فـي ضـوء القائمـة    
السابق إعدادها وقد تم عرض هذه الحقوق في الخط الافقى للاستمارة تحليـل  
المحتوى أما الدروس التي تم تحليلها بكل كتاب فقد وضعت الخـط الرأسـي   

هنا من نوع الصدق المنطقي الذي يقوم علـى التحليـل    وبذلك يكون الصدق
  .المنطقي لمكونات الموضوع الذي يستهدف قياسه 

  : ثبات التحليل  -ب •
قامت الباحثة بإجراء عملية تحليل محتوى عشرون درسـا مـن كتـاب      

القراءة والمحفوظات للصف الثالث ثم أعيد التحليل مرة أخرى بعـد مضـى   
بـين التحليلـين   " قد تم حساب معامـل الارتبـاط   شهر من التحلل الأول ، و

باستخدام معامل ارتباط الرتب بين التحليلين الأول والثاني باستخدام المعادلـة  
وقـد بلـغ  معامـل    ) . م١٩٧٣السيد،( )١-ن(٢ن/ ٢مج ف٦= ر : التالية 

 .يشير إلى درجة مقبولة من الثبات وهذا. و ٨٢الارتباط  بين المرتين 
بمـا   –مـن الموضـوعات   " درس "بقراءة كل موضوع  قامت الباحثةو  

قراءة متأنية  لتحديـد حقـوق الإنسـان     –اشتمل عليه من تدريبات وأسئلة 
المشتمل عليها ، صريحة كانت أو ضمنية ، مع رصد مرات تكرارهـا فـي   
الموضوع الواحد ، وذلك في ضوء استمارة تحليل المحتـوى المعـدة لهـذا    

لتحليل جمعت تكرارات كل حـق عبـر جميـع    في نهاية عملية او .الغرض
 .الموضوعات ، وحسبت النسبة المئوية لما يمثله كل حق
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  : الأساليب الإحصائية المستخدمة  -ج  •
التكرار والنسـبة  : استخدمت الباحثة في هذه الدراسة أسلوبين اثنين هما   

  .تية لمثل هذا النوع من الدراساالمئوية ، وهما من انسب الأساليب الإحصائ
  :نتائج الدراسة الميدانية  •

تبدأ الباحثة في هذا الجزء من الدراسة الميدانية بعرض النتائج المتعلقـة    
ويخـتم  . بمدى توافر حقوق الإنسان الواردة بالقائمة في كتب اللغة العربيـة  

 .سة التوصيات والمقترحات المناسبةذلك بتفسير لتلك النتائج ، ثم تقدم الدرا
  :حقوق الإنسان في اللغة العربية عينة الدراسة  مدى توافر: أولا •

ويحاول السؤال الرابع من أسئلة الدراسة الكشف عـن حقـوق الإنسـان        
ما مـدى اشـتمال   : المتضمنة في الكتب موضوع الدراسة ونص السؤال هو

كتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من برنامج محو الأميـة وتعلـيم   
يوضح النتائج التي توصـلت   )٢(والجدول .  ق الإنسان؟الكبيرات على حقو

  وتعليم الكبيرات بالمملكة العربية السعوديةتكرارات حقوق الإنسان بكتب اللغة العربية بالصفوف الثلاثة الأولى من برنامج محو الأمية : )٢(جدول رقم   .إليها الدراسة الميدانية بهذا الشأن 
حقــــوق 

 الإنسان
ــوع  الكتاب الرابع الكتاب الثالث اب الثانيالكت الكتاب الأول مجم

الأوزان 
 النسبية 

ــوع  مجم
 التكرارات

 ت مج % ت % ت % ت % ت 
 ١٦٧ ١٥.٢ ٣.٧٥ ٦ ٧.٩ ٢١ ٢٠.٢ ١٠٢ ٢٣.٨ ٣٨ التعليم
 ١٥٢ ١٣.٨ ١١.٢٥ ١٨ ٥.٦ ١٥ ١٦.٦ ٨٤ ٢٢ ٣٥ العمل
 ٥ ٠,٤٥ ٠.٦٣ ١ ٠.٧٥ ٢ - - ١.٢٥ ٢ الراحة
 ١١١ ١٠.١ ١٤.٤ ٢٣ ٦.١ ١٦ ١٣.٤ ٦٦ ٣.٨ ٦ التربية
 ٣٢ ٢.٨ ٧.٥ ١٢ ١.٩ ٥ ٢.٧ ١٤ ٠.٦٣ ١ الحياة

 ١٦ ١.٤ ٤.٤ ٧ - - ١.٦ ٨ ٠.٦٣ ١ المساواة
ــن  الأمــ

 الاجتماعي
٨٢ ٧.٥ ٨.٧٥ ١٤ ٦.١ ١٦ ٩.٧ ٤٩ ١.٩ ٣ 

العــيش في  
 مستوى كافي

٥٦ ٥.١ ٦,٨٧ ١١ ٤.١٣ ١١ ٥.  ٦ ٣٣ ٠.٦٣ ١ 

ــاهمة فى  المس
 حياة اتمع

٩٨ ٨.٩ ١.٩ ٣ ١٢.٨ ٣٤ ١١.٦ ٥٩ ١.٢٥ ٢ 

ممارســــة 
ــعائر  الشـ

 الدينية

١٤٣ ١٣.٠٣ ١٦.٩ ٢٧ ١٢.٤ ٣٣ ١٠.٧ ٥٤ ١٨.٢٤ ٢٩ 

حرية الفكر 
 والتعبير

١٧ ١.٥ - - ١.٩ ٥ ١.٦ ٨ ٢.٥ ٤ 

الملكيــــة 
 الخاصة

- - ٢١ ١.٩ - - ٧.٥ ٢٠ ٠.١٩ ١ 

 ٨٢ ٧.٥ ١٩.٤ ٣١ ١١.٧ ٣١ ١.٩٧ ١٠ ٦.٣ ١٠ الزواج
ــة  الأمومـ

 والطفولة
٢١ ١.٩ ١.٩ ٣ ٤.٥ ١٢ ٠.١٩ ١ ٣.١٤ ٥ 

حقــــوق 
 الوالدين

٣٦ ٣.٣ ٢.٥ ٤ ٤.١٣ ١١ ٢.٩٦ ١٥ ٣.٨ ٦ 

حق التقاضي 
 العلني التريه

- - ١ ٠.٠٩ - - - - ٠.٢ ١ 

 ١٣ ١.٢ - - ٠.٧٥ ٢ ٠.٧٩ ٤ ٤.٤ ٧ التمتع بجنسية
 ٤٩ ٤.٥ - - ١٢ ٣٢ ١.٤ ٧ ٦.٣ ١٠ التنقل
 ١١٠٢   ١٦٠  ٢٦٦  ٥١٦  ١٦٠ اموع

  :إلى الأتي )٢(النتائج الموضحة بالجدول  تشير  
مرة   ١١٠٢بلغ مجموع تكرار حقوق الإنسان في الكتب التي تم تحليلها  7

 ٥١٦علـى   –كتاب القراءة للصف الثاني  –،ولقد حظي الكتاب الثاني 
 ٢٦٦ –قواعد اللغة العربية للصف الثالـث   –تكرار يليه الكتاب الثالث 
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كتاب القـراءة والكتابـة للصـف     –والرابع تكرار ، يليه الكتاب الأول 
  .تكرار ١٦٠الأول و كتاب القراءة والمحفوظات للصف الثالث 

اشتملت كتب اللغة العربية التي تم تحليلها على معظم حقـوق الإنسـان    7
التي رأى المتخصصون ضـرورة تضـمينها بالكتـب    -الواردة بالقائمة 

  . ولكن بنسب متفاوتة -لتعريف الدارسات بها 
 .وجد عدم توازن في تقديم حقوق الإنسان بالكتب عينة الدراسة ي 7

 :الحقوق الأكثر تكرارا بالكتب كانت على النحو التاليوكانت   
 :كان عدد الحقوق الأكثر تكرارا أربعة حقوق وهـى  :في الكتاب الأول  7

، وحـق ممارسـة الشـعائر    % ٢٢، وحق العمل % ٢٣.٩حق التعليم 
ويلاحظ أن مجموع تكرارات %. ٦.٣زواج ، وحق ال% ١٨.٢٤الدينية 

وهذا يشير إلى أن هناك % ٧١أي بنسبة   ١١٢هذه الحقوق الأربعة بلغ 
حق من حقوق الإنسان الواردة بالقائمة تـم طرحهـا    ١٤ما يقرب من 

 . وهذا يشير إلى أن هناك تفاوت في طرح تلك الحقوق% ٢٩بنسبة 
حـق  : تكرارا سبعة وهى وفى الكتاب الثاني كان عدد الحقوق الأكثر   7

ثـم  % ١٦.٦يليه حق العمـل  % ٢٠.٢التعليم في الترتيب الأول بنسبة 
وأيضا % ١١.٦ثم حق المساهمة في حياة المجتمع % ١٣.٤حق التربية 

ثـم  %٩.٧وحق الأمن الاجتماعي % ١٠.٧حق ممارسة الشعائر الدينية 
ويلاحظ إن مجموع تكرارات هـذه  %.٦.٥حق العيش في مستوى كافي 

وهى نسبة كبيرة مقارنة بعـدد هـذه   % ٨٧أي بنسبة  ٤٤٧الحقوق بلغ 
 الحقوق وهذا أيضا يؤكد أن هناك تفاوت في عرض الحقوق بهذا الكتاب

وفى الكتاب الثالث كان عدد الحقوق الأكثر تكرارا تسعة  احتـل حـق    7
ثـم حـق   % ١٢.٨المساهمة في حياة المجتمع الترتيـب الأول بنسـبة   

، ثـم حـق   %١٢، يليه حق التنقـل  % ١٢.٤دينية ممارسة الشعائر ال
 % ٧.٥، وحق الملكية الخاصـة  % ٧.٩، وحق التعليم %١١.٧الزواج 

وحـق العمـل      ٦.٠١وحـق التربيـة    ٦.٠١وحق الأمن الاجتماعي 
 ٢١٨وبالنظر إلى مجموع تكرارات هذه الحقوق نجد أنها بلغت %.٥.٦

 .تائج السابقة وهذا يتفق مع الن% ٨٢وان النسبة المئوية وصلت 
حـق  : وفى الكتاب الرابع كان عدد الحقوق الأكثر تكرارا سبعة وهـى   7

، ثم حق ممارسة الشـعائر الدينيـة   % ١٩.٤الزواج في المقدمة بنسبة 
، وحـق  % ١١.٢٥، وحق العمـل  % ١٤.٤، ثم حق التربية %١٦.٥

، وحـق العـيش فـي    %٧.٥، ثم حق الحياة %٨.٧٥الأمن الاجتماعي 
بنسبة  ١٣٦وصل مجموع تكرارات هذه الحقوق %.٦.٨٧مستوى كافي 

 %٨٥مئوية 
 : أما الحقوق الأقل تكرارا فكانت على النحو التالي   
كان عدد الحقوق الأقـل تكـرارا عشـرة حقـوق     : في الكتاب الأول  7

، وحقـوق  % ٣.٨، ثم حـق التربيـة   % ٤.٤حق التمتع بجنسية :وهى
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وحـق حريـة   % ٣.١٤، وحقوق الأمومة والطفولـة  % ٣.٨الوالدين 
، وحق المساهمة فـي  % ١.٩، وحق الأمن الاجتماعي % ٢.٥التعبير 

، وحـق العـيش فـي    % ١.٢٥، وحق الراحة % ١.٢٦حياة المجتمع 
وبلغ مجموع تكـرار  %  ٠.٦٣، وحق المساواة % ٠.٦٣مستوى كافي 
ولعل هذه النتيجة تتفق مع طبيعة المقرر % .٢٩بنسبة  ٤٨هذه الحقوق 

وى الأول من برنامج محو الأمية وتعليم الكبيرات فليس المخصص للمست
من الطبيعي الحديث عن حق الإنسان في  التمتع بجنسية أو حق الإنسان 
في حرية التعبير أو الراحة أو المساواة قبل الحديث عن حـق التعلـيم   
والعمل وممارسة الشعائر الدينية فالدراسات في هذا المستوى مازالوا في 

  .حق التعليم والعمل  مرحلة فقدان
كان عدد الحقوق الأقل تكرارا عشرة حقوق وهى : وفى الكتاب الثاني   7

% ١.٩٧، وحق الزواج % ٢.٧لحياة ، وحق ا% ٢.٩٦حقوق الوالدين :
، وحـق  % ١.٦، وحـق المسـاواة   % ١.٦وحق حرية التعبير والفكر 

 ، ثم حق التقاضي العلنـي %٠.٧٩، وحق التمتع بجنسية % ١.٤التنقل 
، وحـق الملكيـة   % ٠.١٩، وحقوق الأمومة والطفولـة  % ٠.٢النزيه 

 % ١٣بنسبة  ٦٩تكرار هذه الحقوق وقد بلغ مجموع % ٠.١٧الخاصة 
: وفى الكتاب الثالث كان عدد الحقوق الأقل تكرارا ثمانية  حقوق وهى   7

، وحق العـيش  %٤.١٣، وحقوق الوالدين %٤.٥حق الأمومة والطفولة 
% ١.٩، وحق الحيـاة  % ٣.١، وحق التربية %٤.١٣في مستوى كافي 

، وحق % ٠.٧٥، وحق التمتع بجنسية % ١.٩، وحرية التعبير والفكر 
 %.١٨بنسبة  ٤٨وبلغ مجموع تكرار هذه الحقوق % %  ٠.٧٥الراحة 

وفى الكتاب الرابع جاءت الحقوق الأقل تكرارا وعددها ستة على النحـو   7
،و حقوق الوالـدين  %٣.٧٥عليم ، وحق الت%٤.٤حق المساواة : التالي 

لا، وحق المساهمة في حيـاة  %١.٩، وحقوق الأمومة والطفولة % ٢.٥
وبلغ مجمـوع تكـرار هـذه    % ٠.٦٣، وحق الراحة % ١.٩المجتمع 
  %..١٥بنسبة  ٢٤الحقوق 

 : فكانت أما الحقوق التي لم يتم تناولها بالكتب الأربعة   
ق الملكية الخاصة ، وحـق  في الكتاب الأول لم يتم طرح حق الحياة وح 7

التقاضي العلني النزيه ، وفى الكتاب الثاني لم يطرح حق الراحة وفـى  
الكتاب الثالث لم يطرح حق التقاضي العلني النزيـه والمسـاواة ، أمـا    
الكتاب الرابع فلم يطرح حق حرية التعبير وحرية الفكر وحـق الملكيـة   

 .وحق التنقل  الخاصة وحق التقاضي العلني وحق التمتع بجنسية
 : تفسير النتائج : ثانيا •

بإعادة النظر في ترتيب حقوق الإنسان الواردة بالجدول السابق نجد أنـه    
حق التعليم ، حق العمـل ، حـق ممارسـة     :يمكن ترتيبها على النحو التالي 

الشعائر الدينية ، حق التربية ، حق المساهمة في حياة المجتمع ، حق الأمـن  
حقوق  الزواج ، حق العيش في مستوى كاف ، حق التنقل ،الاجتماعي ، حق 
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 الخاصة ، حقـوق الأمومـة والطفولـة     الوالدين ، حق الحياة ، حق الملكية 
حق  حرية الفكر والتعبير ، حق المساواة ، حق التمتع بجنسية ، حق الراحة ،

  . التقاضي العلني النزيه
شيا ومتسقا مع أهـداف  وبإمعان انظر في هذا الترتيب نجد انه جاء متما  

محو الأمية بالمملكة العربية السعودية فحق التعليم جاء في مقدمة هذه الحقوق 
ولعل هذا يعكس اهتمام المملكة بتعليم الفتاة ومحو أمية الكبيرات ، وأيضا يعد 
تشجيع للدارسات على الاستمرار في التعليم وذلك انطلاقا من كـون التعلـيم   

مسلمة كما أن حق العمـل وممارسـة الشـعائر    فرض عين على كل مسلم و
الدينية يعد تحقيقا لهدف فهم الإسلام فهما صحيحا ومتكاملا وتزويد الدارسات 

فالعمل قيمة ويعتبره الإسلام عبادة شانه شان سائر . بالقيم والتعاليم الإسلامية 
فيـة  وحق التربية والمساهمة في الحيـاة الثقا . العبادات التي أمر بها الإسلام 

والزواج والأمن الاجتماعي جميعها حقوق يسـتكمل بهـا غـرس العقيـدة     
الإسلامية وتزويد الدارسات بالقيم والتعاليم الإسلامية وبالمثل العليـا وتهيئـة   

  .الدارسات لتكون عضوا نافعا في بناء المجتمع 
أما الحقوق التي تم تناولها بشكل محدود فبإمعان النظر فيها نجد أنه قـد    
السبب وراء ذلك يرجع إلى أنها حقوق معروفة لدى كل فرد وبالتـالي   يكون

تم تناولها بشكل محدود مثل حق الحياة وحق المساواة وحقوق الوالدين وحـق  
  في المجتمع تؤكد على هذه لحقوق  التنقل فجميع مؤسسات التربية اللانظامية

الخاصة، وحق وفيما يتعلق بالحقوق التي لم يتم تناولها مثل حق الملكية   
التقاضي العلني النزيه ، حق الراحة ، وحرية التعبير وحرية الفكر فقد يرجع 
السبب وراء عدم تناولها بالكتب الأربعة هو أن نظرة المجتمع للمرأة مـازال  
يشوبها بعض أوجه القصور وذلك بحكم طبيعة المجتمع الذي يفـرض علـى   

تمتع بحرية التعبير والفكر جعلها لا تالمرأة الالتزام بتقاليد معينة الأمر الذي ي
  .وأحيانا يحرمها من حقها في الملكية الخاصة

  :التوصيات: ثالثا •
  :يوصى البحث الحالي بالأتي  
ضرورة إعادة النظر في المقررات الدراسية الخاصـة ببرنـامج محـو     7

الأمية وتعليم الكبيرات بحيث يتم تزودها بحقوق الإنسان عامة وحقـوق  
  .ل على وجه الخصوص المرأة والطف

عرض حقوق الإنسان في الكتب الدراسية في صورة مواقـف تربويـة    7
متنوعة، وتظهر للدراسات الحقوق التي يجب أن ينالها الإنسـان داخـل   

  .مجتمعه وأسرته ومدرسته
بناء منهج لحقوق الإنسان يدرس على مدار مراحـل التعلـيم المختلفـة     7

ساسـية مثـل حـق الحيـاة     بحيث يرتكز هذا المنهج على الحقـوق الأ 
والمساواة والتعليم وحرية التعبير والفكر والعيش فـي مسـتوى كـافي    

 .والمشاركة في حياة المجتمع
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تعزيز التربية على حقوق الإنسان داخل وخارج المدارس بكافة مراحلها  7
 .وكذلك الجامعات 

ضرورة تدعيم الصلة بين مؤسسات التربية النظامية ومؤسسات التربيـة   7
 .نظامية وذلك بغرض التعاون من أجل نشر ثقافة حقوق الإنساناللا

 .عمل نشرات ومطبوعات توعوية لتوعية الأميات بحقوقهن 7
عمل ندوات ودورات عملية لتعليم النشء كيفية ممارسة حقـوقهم فـي    7

 .المجتمع على نحو سليم
تدريب المعلمين على كيفية نشر ثقافة حقوق الإنسـان داخـل الفصـل     7

 .المجتمع المحلىوالمدرسة و
إعداد دليل للمعلم ليكون مرشدا له أثناء قيمه بمهمة نشر ثقافـة حقـوق    7

 .الإنسان
عقد مسابقات في مجال التوعية بحقوق الإنسان بالمـدارس والجامعـات    7

 .ووسائل الإعلام
لتكوين كوادر تسهم . فتح أقسام في كليات التربية لدراسة حقوق الإنسان  7

 .سانفي نشر ثقافة حقوق الإن
 .إعداد برامج تليفزيونية تقوم بتعريف العامة بحقوقهم وواجباتهم 7
  .تشجيع الباحثين للعمل في مجال حقوق الإنسان  7
وضع خطة للتعاون بين وزارة التربية والتعليم ووزارة الإعلام ووزارة  7

  .الشؤون الاجتماعية لتوعية المواطنين بحقوقهم  وواجباتهم

  : المراجع •
المناهج الدراسية والتغييـرات  ): هـ٤١٥ذ١(سن بن عبد العزيز أبانمى، عبدا لمح .١

الرياض ، مكتبة  ، الطبعة الأولى ، الاجتماعية والثقافية في المجتمع السعودي
  .املك فهد الوطنية

، الكويـت    مدخل إلى مناهج البحث التربـوي ): م١٩٨٩(أبو علام ، رجاء محمد  .٢
  .مكتبة الفلاح

الرئاسة العامة لتعلـيم  : هـ١٤٢٠البنات للعام الدراسي  البطاقة الإحصائية عن تعليم .٣
 .، إدارة الإحصاء ، الإدارة العامة للتخطيط البنات بالمملكة العربية السعودية

التعليم  في المملكة العربية السعودية رؤيـة  ): م٢٠٠٥(الحامد ، محمد بن معجب  .٤
 .ر الرشد، الطبعة الثالثة ، الرياض ، داالحاضر واستشراف  المستقبل 

الرد على : حقوق الإنسان في الإسلام ): هـ١٤٢٤(الحقيل ، سليمان عبد الرحمن  .٥
 سلسلة حقوق الإنسان في الإسـلام   ، الكتاب الأول في الشبهات المثارة حولها

 .الرياض ، مطبعة العالمية للاوفست
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بحوث ودراسات في مجال محـو الأميـة   ): م١٩٩٣(عبد الرحمن سعد الحميدى ،. .٦
 .، مطابع الفرزدق  التجارية الرياض ،١، ج م الكباروتعلي

كفاية مؤسسات التعليم وتنوع التخصصـات  ): م٢٠٠٤(الخطيب ، محمد بن شحات  .٧
 حقوق وواجبات المرأة السعودية"مؤتمر  تعليم الجامعي للفتاة السعودية ،في ال

  .المدينة المنورة 

كبار ومشكلات العصر دراسات تعليم ال ):م١٩٩٦(الخنكاوى ، إبراهيم محمد إبراهيم  .٨
  .الطبعة الثانية ، حائل ، دار الأندلس للنشر والتوزيع ، وقضايا

  حقوق الإنسان والتميز العنصـري فـي الإسـلام   ): م١٩٨٩(الخياط ، عبد العزيز  .٩
 .القاهرة ، دار السلام

   ، بيـروت  مختار الصـحاح :  )ت.د(أبى بكر بن عبد القادر  ، الرازي ، الصحاح .١٠
 .قلمدار ال

كلمة الحق في القران الكريم موردها  : )هـ١٤٠٩(الراوي ، محمد بن عبد الرحمن .١١
دار الثقافة والنشر ، جامعة الإمام محمـد   ،  الرياض ، ودلالتها، الجزء الثاني

 بن سعود الإسلامية
  ٣، ط علم النفس الاحصائى وقياس العقل البشـرى :  )م١٩٧٣(السيد ، فؤاد البهي .١٢

 .لنهضة العربية القاهرة ، دار ا
حقوق الإنسان في المقررات الدراسية في التعليم ): م٢٠٠٤(السيد ، مصطفى كامل  .١٣

 .الأساسي في مصر ، مركز ، القاهرة لدراسات حقوق الإنسان
مواقف الدول العربية من المواثيق والإعلانـات  :  )م٢٠٠٤(الطيب ، محمد سعيد  .١٤

، القاهرة ، مركز الدراسات حقوق  "تحليل نقدي "المعنية بتعليم حقوق الإنسان 
 .الإنسان

 المدخل إلى البحث فـي العلـوم السـلوكية   :  هـ٢٠٠٣صالح بن حمد ، العساف  .١٥
 .            الطبعة الثالثة ن الرياض ، مكتبة العبيكان

نظريـا  : حقوق الإنسان في مناهج التعليم السعودي :  )هـ١٤٢٥(القويفلى ، إيمان  .١٦
 .وزارة التربية والتعليم ، ١٠٧، العدد  عرفةمجلة المكل شئ موجود ، 

الحلقة الدراسية ): م١٩٩٦(المركز الدولي للتعليم الوظيفي للكبار في العالم العربي  .١٧
في البلاد فـي الإنتـاج    عن محو الأمية الوظيفية في خدمة التنمية والإنتاج

 . ، بيروت  التقرير النهائيالعربية 
-هــ  ١٤٠٥رة التخطيط خطة التنمية الرابعة لعام ، وزا المملكة العربية السعودية .١٨

 .، مطبعة وزارة التخطيط الرياض:  هـ١٤١٠
مدى كفاية المضامين الثقافيـة فـي   ): م١٩٩٨(الهوارى ، سهير وعفيفي ، يسرى  .١٩

 دراسة ميدانيـة بمحافظـة المنوفيـة     .برامج محو الأمية لتنمية المرأة الريفية 
مـارس   ١٦-١٤شبين "  تنمية المرأة الريفية" المؤتمر القومي الثالث للمرأة 

 .م١٩٩٨
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التربيـة  "الإعلان العـالمي حـول   ): م١٩٩٠(المؤتمر العالمي حول التربية للجميع  .٢٠
ــع  ــية ،   "للجمي ــيم الأساس ــات التعل ــامين حاج ــل لت ــة العم  ٩-٥وهيكل

 .تايلاند –جومتين )مارس(إزار
ه الجمعية العامـة للأمـم   الإعلان العالمي لحقوق الإنسان أقرت): م١٩٩٨(اليونسكو  .٢١

المجلـة الدوليـة للعلـوم    م، ١٩٤٨المتحدة وأعلنته في العاشر من ديسـمبر  
  .، ديسمبر١٥٨، العدد الاجتماعية

، مركز رسالة اليونسكوحقوق الإنسان كل لا يتجزأ ، ): م١٩٩٤(برنارد ، أنطوان  .٢٢
 .مطبوعات اليونسكو ، القاهرة

مون وتعريفاته ومفاهيمه ومحـددات  تحليل المض): م١٩٨٣(حسنين، سمير محمد  .٢٣
 .، عالم الكتب ، القاهرة استخدامه الأساسية

تعليم الكبار دراسـات فـي   ): م١٩٩٨(حلمي ، شكري عباس ونوير ، محمد جمال .٢٤
، الطبعـة الثانيـة    التعليم غير النظامي في إطار نظام متكامل للتعليم المستمر

 .القاهرة، مكتبة وهبة القاهرة ،
 التعليم ذلك الكنز الكامن): م١٩٩٧(، تعريب جابر عبد الحميد جابرديلور وآخرون  .٢٥

تقرير اللجنة الدولية للتربية للقرن الحادي والعشرين ، القـاهرة ، دار النهضـة   
 .العربية

دليل المدرس في التربية علـى  ): م٢٠٠١(رمضان ، عمارة و الطرابلسى ، صالح  .٢٦
 .لإنسان، تونس، المعهد العربي لحقوق ا حقوق الإنسان

دراسة اجتماعية تحليلية  :مفاهيم حقوق الإنسان ): م١٩٩٥(ساري ، حلمي خضر   .٢٧
مجلـة  لمضامين كتب اللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي فـي الأردن ،  

 .٦، العدد٢٢، مجلد  دراسات الجامعة الأردنية
للغـة  كتب ا: التنشئة الاجتماعية وحقوق الإنسان ): م٢٠٠٤(ساري ، حلمي خضر   .٢٨

مجلـة العلـوم   نموذجـا ،  الانجليزية في مرحلة التعليم الأساسي فـي الأردن  
 .جامعة قطر ، كلية التربية ،٥العدد،  التربوية

التحديات التي تواجه تعليم ونشـر ثقافـة حقـوق    ): م٢٠٠٤(جانوس سيمونيدس ، .٢٩
" الرهان على المعرفـة  " تجارب وخبرات عالمية في شرق أوروبا ، : الإنسان 

قضايا تعليم ونشر ثقافة حقوق الإنسان ، القاهرة ، مركز القاهرة لدراسات  حول
 .حقوق الإنسان

، دمشق ، مركز دمشـق   مقدمة في تعليم حقوق الإنسان): م٢٠٠٨(شايمان ، ديفيد .٣٠
 .لدراسات حقوق الانسان

 لام وحقوق الإنسان دراسة مقارنـة  الإس) : م١٩٨٤(طبلية ، القطب محمد القطب  .٣١
 .ثانية ، القاهرة ، دار السلامالطبعة ال

تحليل المحتوى في العلوم الإنسـانية مفهومـه    : )م٢٠٠٤(طعيمة، رشدي احمد  .٣٢
 .، القاهرة ، دار الفكر العربي أسسه استخداماته

، الطبعة  المعجم المفهرس لألفاظ القران الكريم:  )م١٩٩٦(عبد الباقي، محمد فؤاد .٣٣
 .الأولى، القاهرة، دار الحديث
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، مركز  ، القاهرة حقوق الإنسان في مناهج التعليم): م١٩٩٧(حميد ، الهام عبد ال  .٣٤
 .الدراسات والمعلومات القانونية لحقوق الإنسان

حقوق الإنسان بين الشريعة والقانون نصا ومقارنة :  )م٢٠٠٢(عنجرينى ، محمد  .٣٥
 .، الأردن ، دالا الفرقان للنشر والتوزيع وتطبيقا

هداف وخطط محو الأمية وتعلم الكبار بـدول الخلـيج   أ : )م١٩٨١(محمود قمبر ، .٣٦
 .جامعة قطر دراسة نقدية تحليلية ، كلية التربية ، العربي ،

 ، الطبعـة الثالثـة   ، الجزء الأول المعجم الوسيط:  )م١٩٨٥(مجمع اللغة العربية  .٣٧
 .القاهرة
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١٨١  
  

   " دور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري في عصر المعلومات "
  عبد العزيز السيد عبد العزيز/ د                                  

  : المقدمة •
وتكنولوجياً كبيراً اسـتطاع  انقضى القرن العشرين تاركاً لنا تقدماً علمياً 

الإنسان أن يحرزه في فترة وجيزة تعادل ما أمكنه التوصل إليه فـي حقبـة   
تاريخية طويلة، وأثر ذلك التقدم بشكلٍ أساسي علـى مجـالات الاتصـالات    
والمعلومات مما حول العالم إلى قرية كونية صغيرة ؛ ونقله ذلك التطور من 

فاق أرحب تشمل الكون بأسره ، وهو ما زمان ومكان ذي أفاق محدودة إلى أ
أطلق عليه العولمة ، ذلك المفهوم الذي ذاع عبر العالم في السنوات الأخيـرة  
بعد أن كان لسنوات قريبة ماضية مجرد تعبير أكاديمي لا يشـعر الكثيـرون   
بوجوده حولهم قبل أن يتحول إلى واقع ملموس يتيح فرصـاً كمـا يفـرض    

  ).١٧، ص٢٠٠٤ناهد رمزي ،  (مخاطر في مجال الإعلام 
إن التقدم التقني في مجال الاتصالات والمعلومات قد أحدث ثورة جديـدة  

قمر صـناعي تـدور حـول     ةفي حياة الناس ، فهناك ما يزيد على خمسمائ
الأرض مرسلة إشارات لاسلكية، تحمل فـي مضـامينها صـوراً ورسـوماً     

لأرض ، ولأول مرة فـي  ودلالات للحياة العصرية ، ولما يستجد في أنحاء ا
التاريخ أمكن للناس أن يروا ما يحدث في أطراف المعمورة وقت حدوثه؛ لقد 
صار في  بيوت كثيراً من الناس عشرات النوافذ التي يطلـون منهـا علـى    

 تبـث علـى مـدار السـاعة      العالم، فالمحطات الفضائية والشبكة العنكبوتية
  ).٥٨، ٢٠٠٠بكار( الحياة  والصحف والمجلات المتنوعة تغطى كل مجالات

ولقد أدت هذه النقلة في سلم التطور التكنولوجي إلى نقلة نوعية في كـل  
جنبات الحياة ، فأصبح الإنسان ابن عالمه ولم يعد ابن بيئتـه التـي ولدتـه    
وربته، يعرف كل ما يجرى في أركان الدنيا الواسعة ويتأثر بما يصـيب أي  

  ). ٣٦ص ١٩٩٢مبر،ق( في أمم الأرض شعب ، ويستمتع بما يبدع الآخرون 
الاجتماعية التي تنشأ وتترعرع فـي    ويعتبر الغزو الفكري من الظواهر

ظل عوامل نفسية واجتماعية وسياسية واقتصادية وثقافية معينـة وتشـترك   
جميع هذه العوامل والظروف بشكل أو بأخر في تهيئة البيئة اللازمة للغـزو  

  . الفكري لنفث سمومه في المجتمع
ومن ثم يستقطب مفهوم الأمن الفكري اهتمام الشعوب والحكومات فـي  

 رة على أمن المواطنين واسـتقرارهم كل دول العالم، نظراً لما له من آثار كبي
وعلى الإمكانات الاقتصادية والهيبة السياسية للدولة في محيطيهـا الإقليمـي   

الرسمية بالدول مـن   والدولي؛ وتتجلى مظاهر هذا الاهتمام فيما تعده الجهات
خطط إستراتيجية وتكتيكية لتحقيق الأمن الفكري، كما تتجلـى فـي اهتمـام    
المراكز العلمية والمنابر الإعلامية بتناول الأمـن الفكـري عبـر البحـوث     
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١٨٢  
  

والدراسات، والبرامج واللقاءات لتجلية أبعاده وآثاره مستفيدين من كـل مـا   
وأدوات، ومسـتغلين مـا تفـرزه    يمكن أن يستخدم فيها من وسائل وأساليب 

من أفكار وآليات في مختلف المجالات، وبخاصة ) التكنولوجيا(التقنية الحديثة 
  ) .٣٥ص  ،١٩٨٩الجبرين، (الاتصالات والمعلومات : في مجالي

وتأتي أهمية النظام التربوي من بين النظم الاجتماعية الأخرى انطلاقـاً  
زمـة للعمـل فـي مؤسسـات     من كونه المسئول عن إعـداد الكـوادر اللا  

المجتمع،ومن ثم فبقدر ما يكون التشكيل والإعداد التربوي جيداً يأتي العطـاء  
  .من أبناء المجتمع

ويقوم المنهج المدرسي بالدور الأكبر في إعداد الأجيال بالصورة التـي  
تتفق مع الفلسفة التي يؤمن بها المجتمع من خلال مساعدة المتعلمين على فهم 

جتمع من حيث نظمه ومؤسساته وكيفية التفاعل فيما بينها بما يحقق طبيعة الم
تماسك المجتمع وترابطه، ولذلك تخضع المناهج الدراسية في جميع المراحل 
التعليمية لطبيعة المجتمع من حيث فلسفته وثقافته وطموحاته، وتتبع مسـيرة  

انعكاسـاً   المناهج الدراسية عبر التاريخ يكشف أن أهدافها ومضامينها كانـت 
 ٢٠٠٥،  الخليفة ( مباشراً للإطار الفكري الذي يؤمن به هذا المجتمع أو ذاك

  ).٥٤ص 
منهج بحـث   من أن التاريخ هووتأتي أهمية دور مناهج التاريخ انطلاقاً 

في المقام الأول يستند إلى أساليب ومهارات يمارسها المؤرخ ومن خلال تلك 
 ادها المختلفة ودوافعهـا الحقيقيـة  بأبعالممارسة يحاول أن يصل إلى الحقيقة 

، وعندئذ تصبح دراسة صورة الاتصال بين الماضي والحاضرومن ثم تكتمل 
وتحقيق نوعاً من التوازن الفكري الذي ينقـذ   التاريخ بحق أداة لفهم الحاضر

من حالتي الانبهار والانغلاق لأن كلتا الحالتين تشكل نوعاً مـن الأمـراض   
  ).٣٥ص  ،١٩٧٨،  اللقاني( الفكرية 

ا وعلى ذلك لم يعد دارس التاريخ حارساً على تراث الماضي ولا سـادنً 
لمعابده وإنما هو عضو عامل في حياة الجماعة الإنسانية يدرس أحوالها فـي  

   .ماضيها ومن ثم فهو أقدر على التعامل مع حاضرها واستشراف مستقبلها

  : مشكلة البحــث •
والتكنولوجية في مجال الاتصالات والمعلومات قد أن التطورات العلمية 

وفرت بيئة خصبة للغزو الفكري والطعن في الهوية واختراق الخصوصـية  
ونفث الأفكار الهدامة ومحاولة تقويض الأسس والثوابت القيميـة والوطنيـة،   
وإذا كان للمناهج الدراسية دور بارز في هذا الشأن فـإن لمنـاهج التـاريخ    

وذلك انطلاقاً من أن التاريخ يمثل ذاكـرة الأمـة ومخـزون    النصيب الأكبر 
، وهـي الجوانـب التـي     تراثها الثقافي وحامل سمات شخصيتها الحضارية

تصوب نحوها سهام الغزو الفكري ومن ثم تأتي أهمية البحث في دور مناهج 
  .التاريخ في تحقيق الأمن الفكري
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  : أهداف البحــث •
  : يستهدف البحث الحالي تحقيق الأهداف التالية

  .تحديد المقصود بالأمن الفكري 7
 .تحديد أثر التطورات العلمية والتكنولوجية في الأمن الفكري 7
 .تحديد الآثار السلبية لزعزعة الأمن الفكري في المجتمع 7
  .تقديم تصور لدور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري 7

  : أسئلة البحــث •
  ل البحث الحالي الإجابة عن التساؤلات التاليةيحاو

  ما المقصود بالأمن الفكري؟ 7
ما أثر التطورات الحالية في مجال الاتصالات والمعلومات على الأمن  7

 الفكري؟
 ما دور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري في عصر المعلومات؟ 7

  :المفاهيم الإجرائية •
 : الأمن •

والمقصود بمفهوم الأمن  .وأَماناً، اطمأن ولم يخف فهو آمنأَمن ، أَمناً ، 
في هذا البحث حالة عامة من الطمأنينة والاستقرار التي تتيح للمجتمع بكـل  
أفراده ونظمه ومؤسساته ممارسة نشاطات حياتهم بصـورة طبيعيـة، ودون   

  .خوف أو محاذير
 : الأمن الفكري •

التي تتـيح للمجتمـع بكـل     حالة عامة من الطمأنينة والاستقرار الفكري
، ودون  أفراده ونظمه ومؤسساته ممارسة نشاطات حياتهم بصورة طبيعيـة 

  .خوف أو محاذير من أفكار وممارسات تتبناها فئة ما ضد أفراد المجتمع
 : عصر المعلومات •

مفهوم يعبر عن أهم خصائص وسمات العصر الحاضر الذي نعيش فيـه  
ة هائلة ظهرت أثارها بشكل خاص في والذي شهد تطورات علمية وتكنولوجي

مجال نقل وتبادل المعلومات بطريقة رقمية ، بحيث أصبحت طرق ووسـائل  
التعامل مع المعلومات صفة للعصر الذي نعيش فيـه وهـذه الصـفة هـي     

  .المعلوماتية

  :منهج البحث •
يستخدم البحث الحالي المنهج الوصفي التحليلي لعـدد مـن الدراسـات    

لت الأمن الفكري من حيث مفهومه ومخاطره وخاصة في والبحوث التي تناو
وفي تناول طبيعة التاريخ كمـادة دراسـية مـن حيـث      .عصر المعلومات

مضامينها وقدرتها على تحقيق الأمن الفكري ، وكذلك في تقـديم التصـور   
المقترح من قبل الباحث للمنطلقات الفكرية والأساليب العملية لتحقيق الأمـن  

  . مناهج التاريخالفكري من خلال 
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  : إجراءات البحث •
  :للإجابة عن تساؤلات البحث سوف تتبع الإجراءات التالية

  .استعراض الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع البحث: أولاً 7
  :تناول موضوع الأمن الفكري في عصر المعلومات من حيث: ثانياً 7

  .مفهوم الفكر لغةً واصطلاحاً -
 .إطار منظومة الأمنأهمية دراسة الأمن الفكري في  -
  .خصائص عصر المعلومات -

تحديد أثر التطورات في مجال الاتصالات والمعلومات على الأمن : ثالثاً 7
  .الفكري

تقديم التصور المقترح لدور مناهج التاريخ في تحقيـق الأمـن                   : رابعاً  7
 .الفكري في عصر المعلومات

  : الإطـــار النظـــري للبحث •
  :لدراسات السابقة ا: أولاً  •

واستهدفت التعرف على مفهوم الأمـن  :  )هـ١٤٢٠(دراسة الجحـني 7
الفكري، وأهميته وإستراتيجية تحقيقه، كما ركزت الدراسة على الخطاب 
التكفيري الصادر عن الجماعات المتطرفة والذي تمثلت أبرز أساليبه في 

الـولاء   ، ومحاولة إضعاف تجييش الرأي العام ضد الحكومات الشرعية
والانتماء للوطن، وتشويه الرموز والقيادات الوطنيـة وبـث الشـائعات    

وقد أسفرت الدراسة عن عدد من النتائج مـن أهمهـا ضـرورة    .ضدهم
الحوار بين طبقات المجتمع، ومقارعة الفكر الضال بالفكر الصحيح، وقد 
أوصت الدراسة بأهمية إنشاء مكتب عربي للأمن الفكري، وإدراج مقرر 

  .سي تحت عنوان الأمن الفكري في التعليم الجامعيدرا
واستهدفت تحليل المؤثرات الفكريـة   : )هـ١٤٢٣( دراسة الحيـدري  7

 كرية الوافـدة ووسـائطها، وأهـدافها    بما في ذلك أشكال الاتجاهات الف
وكذلك التعريف بمفاهيم الغلو في الدين والتطرف والأسـباب الرئيسـة   

في الإسلام، وأهم مظـاهر الغلـو فـي     لذلك، مع إبراز دور الوسطية
العصر الحاضر والمتمثلة في التكفير والعنف والإرهاب، كمـا اهتمـت   
الدراسة بتحليل مفهوم الأمن الفكري وبيان أهميته ودور الأجهزة الأمنية 

وقـد انتهـت   . في تحقيقه، بالإضافة إلى دور التربية ووسائل الإعـلام 
ي يتبعه تحقيق الأمن بجميع صـوره  الدراسة إلى أن تحقيق الأمن الفكر

 .لما يمثله أمن الفكر من حماية لسلوك الفرد من الانحراف
واستهدفت بيان دور الأسرة فـي تـدعيم   :  )م٢٠٠٤( دراسة الجحـني 7

الأمن الفكري وإيضاح العلاقة بين الأسرة والتنشئة الاجتماعية والأمـن  
ة في تعزيز الأمن الفكري، وخلصت الدراسة إلى تأكيد أهمية دور الأسر

 .الفكري ومكافحة السلوك الإجرامي
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استهدفت الدراسـة التعريـف بالشـريعة     ):هـ١٤٢٦(دراسة السديس 7
الإسلامية وبيان خصائصها ومميزاتها ، ودورها فـي تعزيـز الأمـن    
الفكري عن طريق غرس العقيدة والإيمان في النفوس تحصـيناً للأمـة   

فكري، كما تناولت الدراسة الأمـن  وحفظاً لأمنها من كل أنواع الغزو ال
 وضوابطه ووسائل تعزيزه ومعوقاتـه  الفكري من حيث تعريفه وماهيته

 .وقدمت الدراسة توصيفاً لدور عدد من مؤسسات المجتمع في هذا الشأن
واستهدفت الدراسة تسليط الضوء على  : )هـ١٤٢٩(دراسة الجحـني  7

داً بشريةً وماديـةً  ظاهرة الانحراف الفكري كمشكلة مركبة تتطلب جهو
لمعرفة أسبابها والقضاء عليها، كما أبـرزت الدراسـة أهميـة مـنهج     
الوسطية والاعتدال في الإسلام لمواجهة أخطر الظواهر التي برزت في 
المجتمعات والمتمثلة في الانحرافات الفكرية والسلوكية، وسعت الدراسة 

راف الفكري على للوقوف على مسئوليات المجتمع تجاه الوقاية من الانح
مـن المفـاهيم   "Crime Prevention"اعتبار أن الوقاية من الجريمة

الحديثة التي تركز على الجهود المجتمعية بهدف الحيلولـة دون تـوفر   
 .عوامل وبواعث الانحراف أصلاً 

استهدفت الدراسة تأصيل مفهوم الأمـن   ) :هـ١٤٣٠( دراسة المالكي 7
الفكري شرعياً على ضوء ما ورد في الكتاب والسنة مـن النصـوص   
الدالة على أن له أصلاً شـرعياً يسـتمد منـه مشـروعيته ومقوماتـه      
ومتطلبات تحقيقه، وتضمنت الدراسة الإشارة إلى مراحل تحقيق الأمـن  

المعالجـة ، وأهـم   الفكري سواء على مستوى الوقاية أو المواجهـة أو  
 .متطلبات تحقيقه

  : المعلوماتفي عصر  الأمن الفكريمفهوم  :ثانياً  •
  : مفهوم الفكر في اللغة •

أن مادة فكر تفيـد تـردد   ) مقاييس اللغة(يرى ابن فارس في معجم   
 كثير الفكـر : معتبراً، ورجل فكير إذا ردد قلبه: القلب في الشيء، يقال تفكَر 

إعمال النظر فـي الشـيء؛ أمـا    : ويرى صاحب القاموس المحيط أن الفكر 
فإن الفكر عنده تردد القلب بالنظر والتدبر لطلـب  ): المصباح المنير(صاحب 

لسـان  (أي نظر ورويـة؛ ويقـول صـاحب    : المعاني، ولي في الأمر فكر 
، ويلاحـظ علـى هـذه الأقـوال      إعمال الخاطر في الشيء: الفكر) العرب

تردد القلب فـي  : تقاربة وهياكها في أصل المعنى الذي جاء بعبارات ماشتر
، وإعمـال   وإعمال النظر في الشيء، تردد القلب بـالنظر والتـردد   الشيء

  ).٦١، ص ١٤٢٩الجحني ( الخاطر في الشيء 

  : مفهوم الفكر في الاصطلاح •
الفكر في الاصطلاح إعمال العقل في مشكلة من المشكلات مـن أجـل   

، أو كما قال ابن منظور الشيرازي بـأن   بها وفهمها وطرح الحلول الإحاطة
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١٨٦  
  

الفكر إعمال النظر أو إعمال الخاطر في الشيء، والتفكير هو التأمل وجمـع  
  ). ٦٢،ص١٤٢٩الجحني  (الفكر أفكار 
إلى أن مفهوم التفكير  مفهوم مركـب  ) Mayer,1992,p.7 (ويشير 

  :يتضمن أربعة جوانب أساسية هي
عمليات المعالجة والتجهيز  Thinking As Processكعملية التفكير   7

 . Cognitive Systemداخل النظام المعرفي 
 لعقل الإنسـاني، أو النظـام المعـرف   معرفي يتم داخل ا/ التفكير عقلي  7

 .ويستدل عليه من سلوك حل المشكلة بطريقة مباشرة
 .أي يظهر في سلوك موجه لحل مشكلة ما Directedالتفكير موجه   7
 .تركيبي لعمل المخ/ التفكير نشاط تحليلي  7

أبو ( :  وهذا التعريف المتعدد الأبعاد يتضمن النظر إلى التفكير باعتباره
   )٤٨٨، ص ٢٠٠حطب، صادق، 

  .عملية معالجة وتجهيز للمعلومات 7
 .تركيبي لعمل المخ/ نشاط تحليلي 7
  .ماعملية موجهة لحل مشكلة  7

والعقل في مدلول لفظه العام ملكة يناط بها الوازع الأخلاقـي أو المنـع   
 التي يؤخذ منها العقـال " عقل"ادة عن المحظور، ومن هنا كان اشتقاقه من م

وتكاد شهرة العقل بهذه التسمية أن تتوارد في اللغات الإنسانية الكبرى التـي  
 ـ" يتكلم بها مئات الملايين من البشـر، فكلمـة    فـي اللغـات   " Mindد ماين
 ا الغافل الذي يحتاج إلى التنبيـه الجرمانية تفيد الاحتراس والمبالاة وينادى به

والآيات القرآنية في مواضع مختلفة لا تخلو من كلمة في معنى العقـل لهـا   
  .دلالة على الوازع أو على التنبيه والاحتراس

  ١٩٩٨،  العقـاد ( :ومن خصائص العقل الذي هو أداة التفكير ما يلـي 
  )١٠ص
  .ملكة الإدراك التي يناط بها الفهم والتصور 7
ملكة التأمل فيما يدركه ويقلبه على وجوهه ويسـتخرج منـه بواطنـه      7

 .وأسراره ويبني عليها نتائجه وأحكامه
وهو مقابل لتمام التكـوين  " الرشد "ومن أعلى خصائص العقل الإنساني  7

ظائف وعليهـا مزيـد مـن    في  العاقل الرشيد، لأنها استيفاء لجميع الو
 .النضج والتمام والتمييز بميزة الرشاد حيث لا نقص ولا اختلال

وفريضة التفكير في القرآن الكريم تشمل العقل الإنساني بكل ما احتـواه  
من هذه الوظائف بجميع خصائصها ومدلولاتها، فهو يخاطب العقل الـوازع  

ضاً مقتضباً بـل يـذكره   والعقل المدرك، والعقل الرشيد، ولا يذكر العقل عر
  ).١١، ص ١٩٩٨العقاد ( مقصوداً مفصلاً 
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والقرآن الكريم لا يذكر العقل إلا في مقام التعظيم والتنبيه إلـى وجـوب   
العمل به والرجوع إليه، ولا تأتي الإشارة إليه عارضة ولا مقتضبة في سياق 

وتتكرر فـي  الآيات بل هي تأتي في كل موضع مؤكدة جازمة باللفظ والدلالة 
كل معرض من معارض الأمر والنهي التي يحث فيها المؤمن علـى تحكـيم   

  ).٩٢، ص ١٩٩٥على، ( ، أو يلام فيها المنكر على إهمال عقله  عقله
ولا يأتي تكرار الإشارة إلى العقل بمعنى واحد من معانيه التي يشـرحها  

سان العقلية النفسانيون من أصحاب العلوم الحديثة، بل هي تشمل وظائف الإن
، وتتعمد التفرقـة بـين هـذه الوظـائف      على اختلاف أعمالها وخصائصها

، فلا ينحصر خطاب العقل فـي   والخصائص في مواطن الخطاب ومناسباته
العقل الوازع ولا في العقل المدرك ولا في العقل الـذي ينـاط بـه التأمـل     

كل ما يتسـع  ، بل يعم الخطاب في الآيات القرآنية  الصادق والحكم الصحيح
، وهي كثيرة لا مجال لتفصيلها فـي   له الذهن الإنساني من خاصة أو وظيفة

  ).١٠،ص١٩٩٨العقاد ( هذا المقام

  : مفهـوم الأمـن الفكـري •
المتبادر إلى الذهن من مصطلح الأمن الفكري أنه منصب على ما يتعلق 

يصـاغ  ، ولـذلك فإنـه يمكـن أن     بالفكر ومكونات الثقافة الخاصة بكل أمة
أن يعيش الناس في بلدانهم وأوطانهم وبـين  : تعريف للأمن الفكري فيقال هو

، وثقـافتهم النوعيـة    مجتمعاتهم، أمنين مطمئنين على مكونـات أصـالتهم  
  ).١٦، ص  هـ١٤٢٦السديس ( ومنظومتهم الفكرية 

وجـود قـيم   : ويرى البعض أن مفهوم الأمن الفكري بعامة يتمثل فـي 
سلوكية من شأنها أن تشبع الأمـن فـي النفـوس    وتصورات تفرز ضوابط 
  ). ٦٦ص ، ت.التركي، د(وتجافي الجنوح في العنف

أما مفهومه عند المسلمين فمن المعلوم أن المسلمين يرجعون فـي كـل   
أمورهم ومنها الفكرية والثقافية إلى الكتاب والسنة فهما مصدر الأمن الفكري 

لمفهوم الأمن الفكـري لـدى الأمـة    لديهم، ولذا فإذا أردنا أن نصوغ تعريفاً 
أن يعيش المسلمون في بلادهم آمنين علـى مكونـات   :"  الإسلامية فإننا نقول

أصالتهم وثقافتهم النوعيـة ومنظـومتهم الفكريـة المنبثقـة مـن الكتـاب       
  ).١٦هـ، ص ١٤٢٦السديس"(والسنة

  : أهمية دراسة الأمن الفكري •
وقد تـردد  .  بها على البشرأنعم االله التيإن نعمة الأمن من أعظم النعم 

معرض تعداد نعم االله على الناس ولاسيما أهل مكـة قبـل الإسـلام     فيذلك 
فليعبدوا رب هذا البيت * لإيلاف قريش إيلافهم رحلة الشتاء والصيف( :حيث قال تعالى هـذه الآيـة المكيـة     في) ٣، ١: قريش) (أطعمهم من جوع وآمنهم من خوف الذي

: الكريمة يمتن االله على قريش ويذكرهم بنعمه عليهم ومن هذه الـنعم نعمتـا  
  ى أخـر  ةوقد من االله علـيهم مـر  . من الخوف، والأمن  الإطعام من جوع
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حـين أن   فـي  شيءوذكر أنه قد جعل لهم حرماً آمناً يجبى إليه ثمرات كل 
 صلى االله عليـه وسـلم   لنبيبل جعل االله دخول ا. الناس من حولهم يتخطفون

  ). ٢٧:الفتح( )تخافونرسوله الرؤيا بالحق لتدخلن المسجد الحرام إن شاء ا آمنين محلقين رءوسكم ومقصرين لا لقـد صـدق ا   ( إلى مكة وأصحابه وهم آمنون دليل على صدق وعد االله لرسوله
يلاً علـى  القرآن الكريم بالكثير من الأمور دل فيوقد اقترنت نعمة الأمن 

وقد تناغمت السنة النبوية المطهـرة  . ته العظمىاأنها من نعم االله الكبرى وآي
 : صلى االله عليـه وسـلم  مع هذا النسق القرآني المعجز حيث قال رسول االله 

). ، فكأنما حيزت له الدنيا بحذافيرها ، عنده قوت يومه سربه في، آمناً  بدنه في اًمن بات معاف(
  .)٢٧، ص ٢٠٠٢،  الظاهري( البخاريرواه 
الدراسـات النفسـية    فـي ولقد احتل مفهوم الأمن، والأمان مكاناً بارزاً  

والتربوية لارتباطه الوثيـق بالشـعور بالصـحة النفسـية والسـلامة مـن       
الاضطرابات فهو دليل على حالة السواء، والرضا عن الحيـاة والاسـتمتاع   

الـدوافع النفســية  مجـال   فــيوتكـاد تجمــع الدراسـات النفسـية    . بهـا 
Psychological Motivations  المرتبة التاليـة   فيعلى أن دافع الأمن يقع

 كالأكـل والشـرب  : دوافع حفظ الحيـاة وهى : للدوافع والحاجات الأساسية
، ومـن بعـده ماسـلو     McDogalوقد عبر عن ذلك ماكدوجال . والتنفس

Maslow ولية والحاجـات  للدوافع حيث تأتى الدوافع الأ الهرميتنظيمه  في
قاعدة الهرم فإذا تم إشباعها تطلع الإنسان إلى تحقيـق الأمـن    فيالأساسية 
يشعر الفرد بالراحة، والانسجام مع من حوله متحـرراً مـن    أي: والطمأنينة

تحقيق دافع الأمن لم  فيفإذا فشل الفرد . الخوف، والقلق والصراعات والآلام
إن . حيث تقدير الذات ومن ثم تحقيقهـا  من الدوافع التاليينتقل إلى المستوى 

 الإنسانيغياب إشباع دافع الأمن يشل حركة الفرد نحو التقدم وتحقيق الكمال 
تحقيق مراده مـن التقـدم    فيوعلى مستوى المجتمع يفشل المجتمع . النسبي

  .)٧٦هـ، ص ١٤٢٨الدبل ، ( والتطور
: اجات الإنسانومن هنا فإن دافع الأمن والحاجة إليه يؤثر على جميع ح 

ومن هنا  أيضـاً   ،الجسمية والنفسية والاجتماعية والروحية كما يتأثر هو بها
فإنه بدون الأمن والأمان تضعف النفس وتضطرب ومن ثم يشـقى الإنسـان   

وقد كفل الإسلام لكل فرد من أفراده المحافظة على الكليات الخمـس   بحياته
ين، وهو عندما منع الفرد من النفس، والمال، والعرض، والعقل، والد: وهى 

المقابل منع الآخرين مـن الاعتـداء    فيالاعتداء على حرمات الآخرين فهو 
على حرماته وهذا يحقق للفرد الأمن، والأمـان اللـذين ينشـدهما، ويحقـق     

  .)١٦، ص١٩٩١يالجن، ( بالضرورة الأمن للمجتمع كله
 ـ   كلات وفى ظل الظروف الحالية نجد أن معظم الدول تعانى مـن مش

 التـي تتصل من قريب أو بعيد بالأمن وقد انعكس هذا على كافة الإجراءات 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م٢٠٠٩ .. أكتوبر  .. الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

١٨٩  
  

الديمقراطية نجدها قد اتخـذت إجـراءات    فيتتبعها الدول، حتى أعتى الدول 
مجال حقوق الإنسـان حرصـاً    فياستثنائية تخالف ما اتفق عليه المنظرون 

 نتأثر بما يحدث فيـه زء من العالم مجتمعاتنا العربية ج فيعلى أمنها ونحن 
  .الأمنيأصاب العالم هو الهاجس  الذيويصيبنا بعض ما يصيبه ومن هذا 

وترجع أهمية دراسة الأمن الفكري في إطار منظومة الأمـن للأسـباب   
  :التالية
التفكير يقع في قمة النشاط العقلي، إذ يسـتطيع الإنسـان عـن طريقـه      7

يكن كلها تقريبـاً أي أنـه   توظيف غالبية العمليات العقلية الأخرى إن لم 
موجِه لكل ما يقابله من مشكلات ليجد لهـا مـا يناسـبها مـن حلـول      

  ).٨٤، ص ١٩٩٤،عبداالله(
التفكير يشكل العملية التي عن طريقها يتشكل التمثيل العقلي الجديد مـن   7

خلال تحويل المعلومات عن طريق التعامل المعقـد بـين الخصـائص    
ــم  ــن الحك ــل م ــة لك ــد  ،Judgingالعقلي   Abstractingوالتجري

، وحـل المشـكلات   Imagining، والتخيل Reasoningوالاستدلال 
Problem Solving  )٦٢٨، ص ١٩٩٦روبرت سولو.( 

التفكير يعني المعالجة العقلية للوارد الحسي، بهـدف تكـوين الأفكـار     7
 ).٦٧، ص ١٩٩٧برزيسن، ( والاستدلال حولها أو الحكم عليها

أسلوب الانتقال من الحالة الراهنة إلى الحالة التالية التفكير يمثل نمط أو  7
باحتمال يفوق مستوى المصادفة، ومن ثم فإن أساليب التفكير هي الفرق 

 ).١٠٤، ص ١٩٨٩دى بونو ( أو الناتج لفهم الأداء
الأمن الفكري يحقق للأمة أهم خصائصـها، وذلـك بتحقيـق الـتلاحم      7

 ).١٧هـ، ص ١٤٢٦يسالسد( والوحدة في الفكر والمنهج والغاية
الفكر في هذه الأمة يستمد جذوره من عقيدة الأمة ومسـلماتها وثوابتهـا    7

 ).١٨المرجع السابق، ص( وهو الذي يحدد هويتها وشخصيتها وذاتيتها
تحقيق الأمن الفكري هو المدخل الحقيقـي للإبـداع والتطـور والنمـو      7

 ).نفسه( لحضارة المجتمع وثقافته
خل بينما غيره من صور الأمن وأنواعه ليسـت  الأمن الفكري معقد متدا 7

والفكـر الضـار   ) الحكمة التي هي ضالة المؤمن (كذلك، فالفصل بين 
 ).٦١هـ، ص ١٤٢٦الويحق (بالأمة لا يكون واضحاً لكل أحد 

الإخلال بأمن الأمة الفكري قد يكون بأيدي الأعـداء المباشـرين، وقـد     7
ولا يكون وضـوح قيـامهم   يكون ذلك الإخلال بأيدي بعض أبناء الأمة، 
هــ، ص  ١٤٢٨قمـره،  ( بهذا العدوان واضحاً وضوح العدوان المادي

٥٨.(( 
منافذ الغزو الفكري متعددة متنوعة من حيث الشكل والمضـمون وقـد     7

تتلبس بألوان قد تنطلي على الكثير من الناس دون تمييـز لجوهرهـا أو   
تفـوق فـي   بحث في مقصدها، الأمر الذي يجعل من مواجهة الأفكـار  

 .بعض الأحيان مواجهة جيش جرار
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١٩٠  
  

  : خصائص عصر المعلومات •
يمكن تحديد أهم خصائص عصر المعلومات ذات الصلة بالأمن الفكري 
من خلال استقراء ما جاء في ثلاث من أهم الدراسات في هذا المجال وهـي  

بعنوان المعلوماتية بعـد الانترنـت طريـق    )  ١٩٩٨بيل جيتس، ( دراسة 
   بعنـوان ثـورة الانفوميـديا   )  ٢٠٠٠فرانـك كـيلش،  (ودراسة ؛  المستقبل

بعنوان ) ٢٠٠٣، ودراسة نبيل علي الوسائط المعلوماتية وكيف ستغير عالمنا؛
  .تحديات عصر المعلومات

وتتمثل أهم خصائص عصر المعلومات وفق ما جاء في هذه الدراسات  
  :على النحو التالي

جهزة الحاسب الآلي يفقد وضوحه بدأ الخط الفاصل للوسائط الإعلامية وأ 7
شيئاً فشيئاً ليختفي تماماً في النهاية، وهكذا كان التقارب التكنولوجي بين 

جيتين الأعظم تأثيراً وانتشـاراً  التكنولو -المعلوماتية والوسائط الإعلامية
أو مـا   Info media Ageيعني مخاض عصر الوسـائط المعلوماتيـة   

 .يسمى عصر الانفوميديا
ح المنزل بؤرة اهتمام صناعة الحوسبة والاتصـالات حيـث أن   لقد أصب 7

" مايكروسـوفت " من عائدات كبرى الشـركات التكنولوجيـة   % ) ٥٠(
 .تجيء من المبيعات المنزلية

تعد التحديات الأمنية والأخلاقية أهم تحديات عصر المعلومـات علـى    7
المستوى الفردي والقومي، فالمعلومات تتسـرب مـن وإلـى الأفـراد     

لمجتمعات من فوق الأسوار القانونية كضباب الصباح يتسـرب فـي   وا
غمضة عين ولا يمكن إيقافه، فالقوانين قـد يمكـن صـياغتها ولكـن     

 .المستحيل هو فرضها
إنهـا   Value Neutralتكنولوجيا المعلومات بطبيعتها متعادلة القيمـة   7

 ـ     ر ببساطة مجرد خامة جامدة، والأشياء بذاتها لا تحمل قدراً مـن الخي
أو الشر، وإنما البشر هم الذين ينفثون فيها الحيـاة باسـتخدامهم إياهـا    

 .ويضفون عليها خصائص معنوية وأخلاقية
  :الآثار السلبية لغياب الأمن الفكري على اتمع: ثالثاً  •

يترتب على غياب الأمن الفكري الكثير مـن الأضـرار الاجتماعيـة     
واضح على نمط التفاعل بـين أفـراد    والثقافية والأخلاقية التي تنعكس بشكل

المجتمع، وفيما يلي الإشارة إلى أهم الآثار السلبية لغياب الأمن الفكري فـي  
وتتمثل الأبعاد الأساسية لأخطار غياب الأمن الفكري للمجتمع فيما  .المجتمع

  :يلي
  : الخطر الثقافي: البعد الأول

حيث أثبتت الدراسات أن الأفلام والبث المباشر يضعف مستوى التعليم  
، ويضيع أوقاتهم بلا فائدة، ويشيع فـيهم   لدى الأفراد، فيشغلهم عن الدراسة

الخمول وعدم الجدية ويضعف لغتهم العربية، إضافة إلـى تلقيـنهم مفـاهيم    
  .وثقافة غريبة عن مفاهيمنا وثقافتنا الإسلامية
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  : الخطر الأخلاقي: البعد الثاني
فالبث المباشر والفضائيات وشبكة الانترنت تساهم جميعها في الدعايـة   

إلى أمور محرمة، وفى تفجير الغرائز، وما يتبع ذلك من البحث عـن سـبل   
 حـاتم  ( غير شرعية لتصريفها،مما يؤدي إلى شيوع الرزيلة وانتشار المنكـر 

  ).١٢ص  ،٢٠٠٣
  : يالخطر الاجتماع: البعد الثالث

خصوصاً ما يتعلق بنشر الأفكار والمفاهيم التي تتعـارض مـع القـيم     
والمبادئ الاجتماعية ، وتقليد أنماط الحيـاة التـي تتعـارض مـع النسـق      
الاجتماعي مما يترتب عليه هجر العادات الحميدة ونبذ المثل العليـا والقـيم   

  .الصحيحة
  :مجتمع ما يليومن أهم الآثار السلبية لغياب الأمن الفكري على ال 
التهديد المادي والمعنـوي المباشـر للضـرورات الخمـس، وللأفـراد       7

  .والجماعات، وتحطيم المكتسبات العامة والخاصة
إشاعة جو من الخوف في المجتمع وهو الأمر الذي يؤثر بشكل سـلبي   7

  .على كل مجالات الحياة في المجتمع وتطوره واستقراره 
  .لعقدي والسياسي والاجتماعي  إيجاد نوع من الاستقطاب الفكري ا 7
  .هز القناعات الفكرية والإيمانية والثوابت العقدية والتشويش على العامة 7
، عن طريق استعداء السلطات علـى   تأزيم العلاقة بين الحاكم والمحكوم 7

  .الفئات الاجتماعية الأخر
تأزيم العلاقة مع الآخر ، ووضع الدولة والمجتمع والأفراد أمام خيارات  7

 .، والدفع بهم إلى التهلكة أحياناً صعبة
  : في عصر المعلومات دور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري •
  طبيعة مادة التاريخ : أولاً  •

يحتل التاريخ بين فروع المعرفة الإنسـانية مكانـاً صـدراً ، وتشـغل     
المؤلفات فيه نسبة عالية من الكتب التي تصدر في الشـرق والغـرب علـى    

وإلى ما قبل الحرب العالمية الأولى كانت المؤلفات في التاريخ ومـا  . السواء 
 ـيتصل به من تراجم وقصص تاريخية وآثار ومذكراتُ  ة تكون خمس المكتب

العالمية ، وفي العصر الحاضر على الرغم من اتساع ميادين المعارف وغلبة 
الاهتمام بالعلوم الطبيعية على الاهتمام بما عداها ، لا تزال مؤلفات التـاريخ  
تمثل جانباً ضخماً مما ينشر كل عام ، وخاصة إذا أضفنا إليها ذلك النوع من 

  .)١١،ص ١٩٨٤مؤنس ، (  الكتب عن حوادث التاريخ الجاري
عليه تلك التعريفات هـو   اتفقتورغم تعدد تعريفات التاريخ فإن أهم ما 

أنه علم يبحث فيما كانت عليه المجتمعات فـي الماضـي وكيفيـة تطورهـا     
  ، والقيـادات والقـوى التـي حركتهـا     للتبصير بالعوامل التي أثرت فيهـا  

 والدوافع والصـراعات التـي شـكلتها سـواء كانـت عامـة أو خاصـة       
)kuzirion,1990, 124(.  
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١٩٢  
  

" وهذه المعاني هي التي عبر عنها ابن خلدون في صدر مقدمته بقولـه  
أما بعد فإن فن التاريخ من الفنون التي تتداولها الأمم والأجيال وتشـد إليهـا   

  :غفال ، إذ هو والأ السوقةالركائب والرحال وتسمو إلى معرفته 
والدول والسوابق من القـرون  في ظاهره لا يزيد على إخبار عن الأيام  7

الأولى تنمو فيها الأقوال وتضرب فيها الأمثال وتطرف بها الأنديـة إذا  
غصها الاحتفال ، وتؤدى إلينا شأن الخليقة كيف تقلبـت بهـا الأحـوال    
واتسع للدول فيها النطاق والمجال وعمروا الأرض حتـى نـادى بهـم    

  .الارتحال وحان منهم الزوال 
حقيق وتعليل للكائنات ومباديها دقيق ، وعلم بكيفيـات  وفي باطنه نظر وت 7

الوقائع وأسبابها عميق ، لذلك فهو أصيل في الحكمة وعريق وجدير بأن 
  . )٧ت ، ص .ابن خلدون ، د( يعد في علومها وخليق

ومن هنا فإن التوجه صوب التاريخ والتعامل معه كمعطى أو كمورد من 
همية بمكان ، لأنه يعتبر إلى حد بعيد من أهم موارد التشكيل الثقافي ، من الأ

ضرورات الخصوصية الثقافية ، وعلـى الأخـص فـي عصـر العولمـة      
 محـل  ( ومحاولات طمس الهوية وتذويب الخصوصـيات وفـرض الثقافـة   

   .)٣٢، ص ١٩٩٧
ن التكوين الجدلي القائم على الشك قبل اليقين يعد أمراً بـديهياً  فإوبلاشك 

سواء  أو الأفكار التلاميذ النظر إلى الأحداثيعود  وهو ماالتاريخ  مناهجفي 
أو الحاضر أو المستقبل ، على أساس من فرضـية   الماضيمنها ما كان في 

نظمي (  مقولات العقل والمنطق وقوانين العلة والسبب والتفسير الموضوعي
  .) ٢، ص١٩٩٦

من الملاحظـة والتفسـير    والنقديومن ثم فإن مهارات التفكير العلمي 
لتحليل والتنبؤ والتطبيق من أهم الوظائف التربوية للتاريخ والتي يجـب أن  وا

 ١٩٨٤، اللقـاني (  تحتل مكان الصدارة في مواقف التدريس لمادة التـاريخ 
  .)١٦ص

وهكذا يمكن القول أن التاريخ ليس أحـداث مجـردة أو سـجل يحـوى     
ة لأناس الأحداث والوقائع ولكنه عبارة عن خبرات وتجارب حيوية وديناميكي

  .)٧، ص ١٩٩١،  الشيخ( عاشوا في وقت ماضي ، لهم حاجات وآمال
إبراز للحقيقة في الوقت الحاضـر  " بند تيوكروس " فالتاريخ كما يرى  

إبرازاً يحمل بين طياته انطباعات الماضي ويضم بين ثناياه بصـيص نـور   
  .)٢٨٠، ١٩٨٤بارنز، (  المستقبل

الهـدف مـن إيـراد القصـص      والقرآن الكريم يوضح من خلال آياته
التاريخي في ثناياه ، وهذا الهدف هو إثارة الفكر البشري ودفعه إلى التساؤل 
والبحث عن الحق باستمرار فمن خلال إثارة الفكر الإنسـاني ودفعـه إلـى    
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١٩٣  
  

تمكنه من معرفة ذاتـه مـن    التيالتساؤل الدائم يتوصل الإنسان إلى سنة االله 
  اذج التاريخية للنشاط الإنساني في الماضـي خلال ما يطرحه القرآن من النم

  ).١٠، ص ١٩٨٥قاسم ،  (
  :ومن ذلك قوله تعالى 

-        ــم يســيروا في الأرض فتكــون لهــم قلــوب يعقلــون بهــا ــج  ( أفل ــورة الح س
  .) ٤٥آية

-         أو لم يسيروا في الأرض فينظروا كيـف كـان عاقبـة الـذين مـن قبلـهم )  سـورة
  .)٩الروم ، آية 

-   لقد كان في قصصهم عبرة لأولي الألباب ) ١١١سورة يوسف، آية(.  
-   فأقصص القصص لعلهم يتفكرون  ) ١٧٦سورة الأعراف، آية(.  

فقد انطلق الإسلام في حياة الناس من قاعدة أصلية وهي اعتبار العقـل  
 فسـادها  قوة صالحة للحكم على الأشياء وميزاناً يزن به صـحة القضـايا و  

وعلى هذا الأساس كان لابد للعقل من الحركة الدائبة التي تصـول وتجـول   
وتحاكم ، وكان لابد للدين الذي يحترم العقل أن يفسح المجال لذلك فيما يقـدم  

  . )٤٤، ص ١٩٩١علي،(  من مفاهيم وما يطرح من قضايا
وعلى ذلك فإن الدعوى تظل قائمة للنظر والتأمل والنقد والتحليـل فـي   

 منـاهج قـوم عليـه   تالتاريخية بصورة فردية وهو مـا يجـب أن    الأحداث
  ).Mc diarmid,1993,p.28(التاريخ

  :المنطلقات الفكرية لدور مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري: ثانياً  •
  .أصل من الأمور المقررة في ديننا الحنيف :التفكير 7
ت واجب على الإنسان في الأخذ من جميع مصـادر المعلومـا   : الفهم 7

فجميع مصادر الشرائع والأحكام في الدين الإسلامي من كتـاب وسـنة   
وإجماع تشير إلى ضرورة التفكير والتـدبير والاحتكـام إلـى العقـل     

  .والبصيرة
اتخاذ القرارات السليمة يعتمد كلياً على فهم طبيعة مـا   :وضوح الرؤية 7

نـا  يدور من حولنا وعلى الكيفية التي نستطيع بها التعامل مـع مـا حول  
  .ودون رؤية واضحة للمستقبل ستظل القرارات مجرد تخمينات جامحة

إنما تتمثل في إمكان تفحصه وفهمه في كليته، وعنـدما   : قيمة الماضي 7
يكون المستقبل محفوفاً بالغموض، فإن العودة للماضي تفتح أمامنا أبواب 

هم البصيرة الثاقبة والفهم وتنظيم وتصنيف الأحداث الماضية يمكننا من ف
  .المستقبل

، فأي مجتمع يعتمد على بنيـة   هو أساس رقي المجتمع وتطوره التعليم 7
أساسية تكنولوجية على درجة عالية من التعقيد، يحتاج إلى أفراد علـى  
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١٩٤  
  

درجة من الكفاءة، قادرين على المحافظة علـى ذلـك المجتمـع وإدارة    
  .شئونه وتطويره

  :التاريخ في تحقيق الأمن الفكريالأسس التي يقوم عليها دور مناهج  : ثالثـاً  •
والمتمثل في ازدياد الشعور الوطني وما يتضمنه مـن  : الأساس الوطني 7

رغبة الشعوب في الانتفاع بكل إمكانياتها في بناء جيل يستمتع بحقوقـه  
في الحياة الكريمة والتمسك بالهوية الوطنية، والتصدي لمحاولات الغزو 

  .الفكري
 ج البحوث في التربية وعلـم الـنفس   في نتائ والمتمثل: الأساس التربوي 7

وظهور نظريات علمية جديدة وظهور وسائط جديدة للتعلم تتيح الفرص 
أمام القائمين على تخطيط وتنفيذ مناهج التاريخ لتفعيل دورها في التعامل 

  .مع الأحداث الجارية والقضايا المعاصرة
المنـاهج عـن   والمتمثل فـي اخـتلاف مخرجـات    : الأساس التعليمي 7

المخرجات المتوقعة منها، ونتيجة لذلك يتضـح أن المنـاهج الدراسـية    
تحتاج إلى إعادة نظر، وأن الفكر التربوي المعاصر يمثل فـي جـوهره   
دعوى للدراسة والبحث والتطوير للفكر التقليدي وما أرتـبط بـه مـن    

ة جـدد ممارسات ميدانية لم يعد في الإمكان قبولها في ظل التطورات المت
  .في الفكر التربوي المعاصر

  :  دور أهداف مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري:  رابعـاً  •
المقصود بأهداف مناهج التاريخ تلك العبارات الوصفية لنـواتج الـتعلم   
المستهدفة من تقديم خبرات التعلم التي تشملها مناهج التاريخ وحتى تكون تلك 

  :ي ينبغي التركيز فيها على أنالأهداف في سياق تحقيق الأمن الفكر
  .تشمل كل جوانب نمو المتعلم 7
  .تستجيب لمتطلبات المجتمع وثقافته وعاداته وتقاليده وقيمه 7
 .تأتي في سياق منظومة القيم الوطنية العربية الإسلامية  7
  .تركز على تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو التفكير العلمي  7
 .من القفز إلى النتائج تركز على ممارس عمليات التفكير بدلاً 7
  .تتوازن فيها الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية 7
 .تدعم الهوية الوطنية العربية الإسلامية 7

  :  دور المحتوى مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري:  خامسـاً  •
المقصود بمحتوى مناهج التاريخ  تلك الخبرات والمفردات التعليمية بمـا  

، وحتى يكون المحتـوى فـي    معرفية ومهارية ووجدانيةتشمله من جوانب 
يجب ألا ينحصر في تقديم وجهة نظر واحدة لأن سياق تحقيق الأمن الفكري 

النظرة الأحادية قد تحمل بعض الحق ، إذ قد تنجح في تفسير بعض الوقـائع  
والأحداث ولكنها لا تستطيع ذلك أبداً ، ذلك أن الحيـاة البشـرية بطبيعتهـا    

الزوايا مختلفة الجوانب متنوعة الأبعاد ، وهي جملة، يتفاعل بعضـها  متعددة 
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مع بعض ، لتدفع البشر ، أفراداً وجماعات إلى هذا الاتجـاه أو ذاك ، وفقـاً   
لمراتب ومستويات التفاعل بين جملة المتغيرات التي تشمل الإنسان والبيئـة  

نظر المختلفـة  مما يستدعى إتاحة الفرص أمام التلميذ لعرض وجهات ال معاً
   .والآراء المتباينة وتناولها بالنقد والتحليل والتعليل 

  : أن  يجبوحتى يكون المحتوى في سياق تحقيق الأمن الفكري 
يتناول الأحداث من وجهات نظر متعددة مع التأكيد على وجهـة النظـر    7

 .الوطنية
 .تقديم المبررات والأدلة العقلية التي تبرر وجهة نظر معينة 7
 .الحقائق التاريخية بشكل متكاملتقديم  7
 .تقديم الإنجازات الحضارية ومقوماتها، والإخفاقات وأسبابها 7

  :  دور طرق تدريس مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكري:  سادسـاً  •
المقصود بطرق التدريس تلك الأنشطة والإجراءات التي يقوم بها المعلم 

وحتى تكون طرق . مواقف التعلم وتنعكس أثارها على نواتج تعلم التلاميذ في
تـدريب   التدريس في سياق تحقيق الأمن الفكري ينبغي التركيز فيهـا علـى  

 التلاميذ على مهارات التعبير الشفوي ومهارات الاتصال والتفاعل الاجتماعي
 ـحووت  فهم بيئتهم والتفاعل مع مشكلاتهممساعدة التلاميذ على و ل الـدرس  ي

ها المعلم مستوى التلاميذ تاركاً لهـم الفرصـة   إلى محاورات شائقة يراعي في
والحرية في إبداء آرائهم وإظهار ما يجول في خواطرهم وهي تعتمـد علـى   

  .المشاركة والتساؤل أكثر من كونها تخزين للمعارف الثابتة في عقول سلبية
وحتى تكون طرق التدريس في سياق تحقيـق الأمـن الفكـري ينبغـي     

 : أن التركيز فيها على
  .تساعد في اكتساب التلاميذ أساليب وعمليات تفكير متنوعة 7
  .تساعد في توليد الرغبة للتعلم  7
  .تسهم في تنمية خبرات التلاميذ وقدراتهم المعرفية 7
  .تساعد في تنمية مهارات اجتماعية مهمة 7
  .تقوم على ممارسة عمليات التعلم ذا المعنى 7
 .تسهم في تبنى التلاميذ لمسارات تفكير خاصة بهم 7

دور الأنشطة التعليمية ومصادر التعلم لمناهج التاريخ في تحقيق :  سابعـاً  •
  :  الأمن الفكري

المقصود بأنشطة التعلم تلك الأعمال والمهام التي يكلف المعلم التلاميـذَ   
، بمـا فـي ذلـك     القيام بها بشكل فردي أو جماعي داخل الفصل أو خارجه

 لالكترونية لتعزيـز وإثـراء تعلمهـم   وا الاستفادة من مصادر التعلم التقليدية
وحتى تكون أنشطة التعلم في سياق تحقيق الأمن الفكري ينبغي التركيز فيهـا  

جعل مادة التاريخ أكثر حيوية وإثـارة للاهتمـام واتصـالاً بمجريـات      على
الأحداث والمواقف التي يعيشها التلميذ الأمر الذي يتـيح لـه فـرص تعلـم     
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ساب الاتجاهات والقيم الضرورية اللازمة لمواجهـة  المهارات المعرفية واكت
  .تحديات المجتمع المعاصر 

وحتى تكون الأنشطة التعليمية ومصادر التعلم في سياق تحقيـق الأمـن   
  :ينبغي التركيز فيها على أن الفكري

        .تعمل على إثارة تفكير التلاميذ  7
        .تتيح الفرص للتلاميذ للمشاركة الايجابية النشطة 7
        .روح العمل الجماعي والتعاوني تدعم 7
      .تساعد في  اكتساب مهارات التعلم الذاتي المستمر 7
 .تساعد في ممارسة التلاميذ لعدد من المهارات الحياتية  7
      .تتيح الفرص للتلاميذ لممارسة عمليات تفكير متنوعة 7
        .تتصف بالوظيفية التعليمية والحياتية 7

  :  مناهج التاريخ في تحقيق الأمن الفكريدور أساليب تقويم :  ثامنـاً  •
المقصود بأساليب التقويم مواقف الملاحظة والرصد المقننة لعينـة مـن   

 إطار مناهج التـاريخ سلوك التلاميذ فيما يتعلق بجوانب التعلم المتضمنة في 
  :ولعل من أبرزها

  الأسئلة الشفوية -: الشفوية/اللفظية الأساليب 7
  .)أسئلة مقاليه -أسئلة موضوعية( ابيةالكت/ التحريرية الأساليب 7
  ).البيان العملي -المحاكاة -لعب الدور(  الأدائية/ العملية  الأساليب 7
مقيـاس   -مقيـاس القـيم   -اسـتطلاع الـرأي  (  الأساليب  الوجدانيـة  7

  )مقابلات -الاتجاهات
وحتى تكون أساليب التقويم في سياق تحقيـق الأمـن الفكـري ينبغـي     

  :التركيز فيها على
        .تتنوع أساليب التقويم وأدواته المستخدمة 7
        .شمول التقويم لجوانب التعلم المختلفة  7
        .يعتمد التقويم على مؤشرات أداء واضحة 7
        .يغطى كافة الأنشطة التي يقوم بها المتعلم  7
  .يساعد في الكشف عن جوانب القوة والضعف في أداء المتعلم  7
    .عمليات تفكير متنوعة تتيح الفرص أمام التلاميذ لممارسة 7
الاستفادة من نتائج التقويم في الوقت المناسب لتصحيح مسارات تفكيـر   7

        .الطلاب
   .تساعد عمليات التقويم في تقديم تغذية راجعة للمعلمين 7
     .تساعد نتائج التقويم في التخطيط لعمليات تعليم جديدة مناسبة 7

  :مناهج التاريخ  متطلبات تحقيق الأمن الفكري في إطار:  تاسعـاً  •
          إن تحقيق الأمن الفكـري فـي إطـار منـاهج التـاريخ  يتطلـب         

  : يــما يل
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، بل  فهي مناهج ليست من ضروب التخيلات والأوهام :الـواقـعـيـة 7
هي واقعية تتعامل مع الإنسان بما فيه من دوافع وبواعث وغرائز، ومع 

  . ظرف الزمان والمكان والأحوال
فهذه الخاصية تعد الفرد ليكون منطلقاً مـن   :التذكّر والتفكّرالتوازن بين  7

قناعات قطعية محفوظة تكون المعلومات الضرورية والأساسـية التـي   
 .تحافظ على خصائصه ومقوماته

فالمرونة هي السمة الأساسية اللازمـة   :التحول من الجمود إلى المرونة 7
 وإقليميـاً وعالميـاً     حيـاة وطنيـاً  لمواجهة التغير السريع في معطيات ال

وذلك للتصدي لما يحمله المستقبل من مفاجآت ومواقف جديدة قد يصعب 
 .التنبؤ بها 

ذلك أن خاصية التجـانس أدت إلـى    :التحول من التجانس إلى التنوع 7
، ومـن هنـا    إنتاج نسخ متكررة من الأساليب وهي صيغة غير ملائمة

لاسـتعدادات الفرديـة   نشأت ضرورة التنوع بمعنى تنميـة القـدرات وا  
واستجابة للحاجات المتنوعة للبيئات ومواجهـة الظـروف والمواقـف    

 . الجديدة 
فقد انتهـى   :التحول من مفهوم الحد الأدنى إلى مفهوم الإتقان والجودة 7

وقد يصل الحد %  ٥٠زمن يكتفي فيه من المعرفة أو المهارة في حدود 
ين نتأمل هـذه الحـدود   ، وح أو أقل% ٤٠إلى ما هو أدنى من ذلك إلى 

نجدها ذات معنى خطير، فالنجاح في مجال معرفي أو مهـاري بنسـبة   
بينما يعني من " نصف مهارة "أو " نصف تعلم " أو أقل يعني أنه % ٥٠

وعموماً فـإن الفكـر   "   نصف عجز " و " نصف جهل " جهة أخرى  
 .التربوي المعاصر يرفض تماماً هذا الحد الأدنى

وقد شـاع فـي السـنوات     :ة التكرار إلى ثقافة الابتكارالتحول من ثقاف 7
 الذاكرة فـي مقابـل ثقافـة الإبـداع     الأخيرة التضاد بين ما يسمى ثقافة

والواقع أن التعبير غير دقيق فالذاكرة عملية معرفية أساسـية للإنسـان     
والأصح أن تكون المقابلة بين ثقافة التكرار وثقافة الابتكار ، فما يحـدث  

اجترار للمعرفة دون فهم أحياناً ، وبالطبع بدون قدرة علـى  هو محض 
وهذا يعنـي ضـرورة   . تحليلها أو نقدها أو الإضافة إليها والتجديد فيها 

 . التحول الجذري من الثقافة السلبية التراكمية إلى ثقافة الابتكار والإبداع
فيه  فقد مضى زمن الحقيقة :التحول من ثقافة التسليم إلى ثقافة التقويم 7

مشكلة هو عادة ما يقدمه المعلـم  هي ما يتضمنه الكتاب المدرسي وحل ال
والرأي هو رأي المعلم ، وهكذا يفقد المتعلم العقلية الناقدة أو ما يمكن أن 

 .يسمى ثقافة التقويم التي توفر آلية للتصحيح الذاتي وتصويب المسار
أصبح السلوك  لقد :التحول من السلوك الاستجابي إلى السلوك الإيجابي 7

السائد والذي يشمل الاستسلام وضعف الإرادة   Reactiveالاستجابي  
سلوك غير مقبول ، وأصبحت المناهج مطالبة بـالتحول إلـى القطـب    
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حيـث يكـون     Proactiveالمضاد وهو ما يسمى السلوك الإيجـابي  
 .المتعلم أكثر إيجابية وفعالية ونشاطاً ومشاركة 

وهـذا يتطلـب   :  نواتج إلى ممارسة العمليـات التحول من القفز إلى ال 7
تغيراً جوهرياً في بنية المناهج وفي طرق التـدريس وأسـاليب التقـويم    
بحيث تؤدي في مجموعها إلى ممارسة المتعلم للعديد من العمليات أو ما 

 .يسمى مواقف الخبرة
فقـد انتهـى    :التحول من الاعتماد على الآخر إلى الاعتماد على الذات 7

فيه المعلم و الكتاب هي مصادر المعرفـة الوحيـدة وهـو     عصر كان
الوضع الذي يحتاج  إلى التغيير لدينا ليصبح المعلم وغيره من مصـادر  

للتعلم ، وهنا تنتقل مسئولية الـتعلم    Facilitatorsالمعرفة ميسرات  
  ".الفرد نفسه"إلى الذات " المعلم " من الآخر 

  :  توصيات البحث •
في ضوء الإطار العام للبحث  وما قدمه من تصور لدور مناهج التاريخ 

  : في تحقيق الأمن الفكري يمكن للباحث أن يقدم التوصيات التالية
إقرار مشروع وطني لحماية الأمن الفكـري وتعزيـزه عبـر المنـاهج      7

  .الدراسية المختلفة
مجـالات  وضع خطة شاملة ومستقبلية لحماية الأمن الفكري في جميـع   7

 .الاتصالات والمعلومات
ضرورة أن يكون ثمرة جهود حماية الأمـن الفكـري عبـر المنـاهج      7

 .الدراسية متوافقاً مع متطلبات العصر وتحدياته
، وعلـى   توفير برامج عن الوقاية من الانحراف الفكري بأشكاله كافـة  7

 .الأخص في مراحل التعليم العام
 ـتوفير أنشطة وبـرامج مختلفـة لتحقيـق الأ    7  ن الفكـري كالنـدوات  م

 .والمحاضرات، والمسابقات العلمية والثقافية والترفيهية المختلفة
إنشاء هيئة متخصصة لاستشراف أي محاولة لاختراق الأمن الفكري من  7

الداخل أو الخارج وتقديم التغذية الراجعة اللازمـة للمنـاهج الدراسـية    
لأهداف التربويـة  بحيث تكون قادرة على القيام بدور حقيقي في تحقيق ا

 .للمجتمع
ضرورة الأخذ بفكرة المبادأة والايجابية في رصد والتعامل مع كـل مـا    7

من شأنه الإضرار أو الخروج على الأمن الفكري، ولـيس مجـرد رد   
 .الفعل والاستجابة لما قد يحدث

ضرورة إعداد سيناريوهات وبدائل مختلفة من قبل المتخصصـين فـي    7
ة برامج وقائية أو استباقيه لحمايـة الأمـن   مجالات متنوعة تكون بمثاب

 .  الفكري تجاه ما قد يبدو في الأفق أنه اختراق فكري
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  :المقترحات ببحوث مستقبلية •
خلال مراحل البحث المختلفة تجلى للباحث بعض الأفكار والقضايا التي 

  :يمكن أن تكون مجالاً للدراسة والبحث مستقبلاً في هذا المجال ومن ذلك
 .تجارب عالمية في تحقيق الأمن الفكري عبر المناهج الدراسيةدراسة  7
دراسة العوامل التي تساعد على تطور الفكر المنحـرف إلـى مسـتوى     7

 .السلوك الإجرامي
إعداد وبناء أدوات لقياس مستوى الاستقرار الفكري، لدى طلاب مراحل  7

 .التعليم العام على غرار مقاييس الذكاء والشخصية
 ات التعلم في توفير بيئة مواتية للانحراف الفكريدراسة أثر صعوب 7
 .دراسة فعالية بعض الاستراتيجيات التدريسية في تحقيق الأمن الفكري 7
دراسة أثر السمات الشخصية للمعلم في تحقيق الأمـن الفكـري لـدى     7

 .الطلاب
  : عـــالمراج •
  : المراجع العربية •

  .) شعب لالقاهرة ، طبعة دار ا(المقدمة ، : ابن خلدون  )١
القـاهرة ، عـالم   (التـاريخ ،  اتجاهات في تـدريس   ):١٩٧٨(ن اللقانييأحمد حس )٢

    .) الكتب، القاهرة 
فـي منـاهج    الإسـرائيلي الصـراع العربـي   : )١٩٨٤( أحمد حسـين اللقـاني   )٣

  . )القاهرة ، مؤسسة الخليج العربي(، التاريخ بالمملكة المتحدة 
، الطبعـة  لـنفس التربـوي  علـم ا ):  ٢٠٠٠(أمال صادق ، فـؤاد أبـو حطـب    )٤

 .السادسة، القاهرة، مكتبة الانجلو المصرية
إعـادة النظـر فـي المعـارف     " مهـارات التفكيـر   ): ١٩٩٧(باربرا برزيسـن  )٥

قـراءات فـي مهـارات التفكيـر     " فـي فيصـل يـونس    ) محرر" ( والنماذج
 .، القاهرة ، دار النهضة العربيةوتعليم التفكير الناقد والتفكير الإبداعي

؛ ترجمـة عبـد السـلام     المعلوماتيـة بعـد الانترنـت    : )١٩٩٨(جيـتس  بيل  )٦
 .رضوان ، الكويت، عالم المعرفة

 الريـاض (، ٦، طهج المدرسـي المعاصـر  المـن ): ٢٠٠٥( حسن جعفر الخليفة  )٧
 ).مكتبة الرشد

  .)١٩٨٤القاهرة ، دار المعارف ، ( ،  التاريخ والمؤرخون: حسين مؤنس  )٨
الأمـن الفكـري فـي مواجهـة     ): هــ  ١٤٢٣( يحيدر بن عبد الرحمن الحيدر )٩

 اه منشـورة، كليـة الدراسـات العليـا    ، رسـالة دكتـور   المؤثرات الفكريـة 
 .، جمهورية مصر العربية أكاديمية الشرطة

التربيـة الإسـلامية فـي مواجهـة     ر دو: )٢٠٠٢(  خالد بن صـالح الظـاهري   )١٠
  .ض ، دار عالم الكتب، الرياالإرهاب

، ترجمة عادل عبد الكـريم ياسـين، أيـاد أحمـد     التفكيرتعلم ): ١٩٨٩(دى بونو  )١١
 ، إدارة التـأليف والترجمـة والنشـر   ملحم، توفيق أحمد العمـري ؛ الكويـت   

١٩٨٩. 
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٢٠٠  
  

  )القاهرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع(فلسفة التاريخ: )١٩٩١(  رأفت الشيخ )١٢

، ترجمـة محمـد نجيـب    علـم الـنفس المعرفـي   ): ١٩٩٦(روبرت سولسـو   )١٣
فى محمد كامل، محمـد حسـانين الـدق، الكويـت دار الفكـر      الصبوه، مصط

 .العربي
المنظـور الحضـاري فـي التـدوين التـاريخي عنـد       : )١٩٩٧(سالم أحمد محل )١٤

  .)، السنة السابعة عشرة٦٠، العدد كتاب الأمة ، الدوحة(العرب

الإرهـاب الـدولي نظـرة الشـريعة     : )١٩٨٩( الجبـرين  نعبـد الـرحم  سعد  )١٥
 سالة ماجسـتير غيـر منشـورة، الريـاض    مواجهته رومنهجها في  الإسلامية

 ·نايف للعلوم الأمنية العام أكاديمية
 القـاهرة  (،  الإسـلامي  التربـوي اتجاهات الفكـر  :  )١٩٩١(سعيد إسماعيل على )١٦

  )  .دار الفكر العربي

 ـ١٤٢٨(صالح بن عبد االله الدبل  )١٧ منـاهج البحـث الاجتمـاعي وتطبيقاتـه      ):هـ
 .الأولى، الرياض، مطابع الحميضي، الطبعة في المجال الأمني

أثـر برنـامج دى بونـو لتعلـيم التفكيـر علـى       ) : ١٩٩٤(عادل محمد عبداالله  )١٨
بعـض قــدرات التفكيـر الابتكــاري لطــلاب الصـف الأول الثــانوي مــن    

 .، المجلد الرابع، العدد الثالث عشر دراسات نفسية، القاهرة ،  الجنسين
، القـاهرة الهيئـة    يضـة إسـلامية  التفكيـر فر ): ١٩٩٨(عباس محمود العقـاد   )١٩

 .المصرية العامة للكتاب
 ـ١٤٣٠(عبد الحفيظ عبد االله المـالكي  )٢٠ الأمـن الفكـري مفهومـه وأهميتـه     ): هـ

 )٤٣(، العـدد  ) ١٨(، المجلـد  مجلـة البحـوث الأمنيـة   ومتطلبات تحقيقـه،  
 .م٢٠٠٩أغسطس / هـ١٤٣٠شعبان 

 ـ١٤٢٦( عبد الرحمن بـن عبـد العزيـز السـديس     )٢١ الإسـلامية   الشـريعة ): هـ
، الرياض، جامعـة نـايف العربيـة للعلـوم      ودورها في تعزيز الأمن الفكري

  .الأمنية

الأمــن الفكــري ماهيتــه ): هـــ١٤٢٦(عبــد الــرحمن بــن معــلا الويحــق  )٢٢
 .، الرياض، جامعة نايف العربية للعلوم الأمنيةوضوابطه

 تحــدياتها  وســائلها ، العولمــة ، طبيعتهــا ،) : ٢٠٠٠(عبــد الكــريم بكــار )٢٣
 .، عمان ، دار الإعلام للنشر والتوزيع التعامل معها

الأمـن الفكـري وعنايـة المملكـة العربيـة      : عبد االله بن عبد المحسن التركـي  )٢٤
 .، رابطة العالم الإسلامي ، مكة المكرمة السعودية

رؤيـة للأمـن الفكـري وسـبل مواجهـة الفكـر       ): ١٤٢٠( علي فايز الجحني )٢٥
 .العربية للعلوم الأمنية ، الرياض ، جامعة نايف  المنحرف

 ـ١٤٢٩(علـي فـايز الجحنـي    )٢٦   الانحـراف الفكـري ومسـئولية المجتمــع   ): هـ
 .، جامعة الملك خالد، العدد الثاني عشرحولية كلية المعلمين 

مجلـة  وظيفة الأسرة فـي تـدعيم الأمـن الفكـري،     ): ٢٠٠٤(علي فايز الجحني )٢٧
 .١٢، المجلد ٤٨، الشارقة ، العدد الفكر الشرطي
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 ، ترجمـة حسـام الـدين زكريـا      ميـديا ثـورة الانفو ): ٢٠٠٠(فرانك كـيلش   )٢٨
 .الكويت عالم المعرفة 

القـاهرة ، دار  (  ٢ط ، الرؤيـة الحضـارية للتـاريخ   :  )١٩٨٥(قاسم عبده قاسم )٢٩
  .) المعارف

مـدى تـوافر الخبـرات التربويـة     ): هـ١٤٢٨(لطفية بنت سراج بن علي قمرة  )٣٠
امها فـي تعزيـز الأمـن الفكـري لـدى      المصاحبة في منهج التوحيد وإسـه 

طالبات الصف الثالث الثانوي من وجهة نظـر مشـرفات ومعلمـات التربيـة     
 التربيــة بجامعــة أم القــرىكليــة  ،" الإســلامية بمنطقــة مكــة المكرمــة

 .هـ١٤٢٨
؛ القـاهرة ، الهيئـة   الإعلام في القـرآن الكـريم  ): ٢٠٠٣(محمد عبد القادر حاتم  )٣١

 .المصرية العامة للكتاب
ــي )٣٢ ــز نظم ــد عزي ــارة:  )١٩٩٦(محم ــاريخ والحض ــة الت ــاهرة (،  جدلي   الق

  ).مؤسسة شباب الجامعة

 .، الكويت، دار سعاد الصباحالتربية وترقية المجتمع:)١٩٩٢(محمود قمبر )٣٣
مواجهـة التحـديات    دور الجامعات العالم الإسـلامي فـي  : )١٩٩١( مقداد يالجن )٣٤

 . ، دار عالم الكتب، الرياضالمعاصرة
؛ القـاهرة ، الهيئـة   المرأة والإعـلام فـي عـالم متغيـر    ): ٢٠٠٤(ناهد رمزي )٣٥

 .المصرية العامة للكتاب
 .، القاهرة، دار العين للنشرتحديات عصر المعلومات ):٢٠٠٣(نبيل على )٣٦
ترجمـة محمـد عبـد     ،تـاريخ الكتابـة التاريخيـة   : )١٩٨٤(زبارن المرهاري  )٣٧

 ).العامة للكتاب،القاهرة، الهيئة المصرية ( ١جبرج، الرحمن
  :المراجع الأجنبية •

38) Mayer,R.E.: Thinking Problem Solving Sgnition 2nd ed, 
new York, freeman & co.,1992. 

39) Kuzirion, - Eugene - E, : Every man his own historian “ Socratic 
Inquiry For Teaching European history ”.Improving college 
and university teaching , V28 N3, P.124 - 26 Sum 1990 . 

40) Mc diarmid, G. Williamson;  The teaching and Learning of history 
- from the inside out, special report, National center for 
research on teacher learning , U.S; Michigan, Nov. 1993 . 

  

               *******  
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ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي  استراتيجيةفعالية 
  لأول الثانوي بمدينة مكة المكرمةلدى طالبات الصف ا

  
 

  

  في التربية  دكتوراهرسالة بحث مستل من 
  ) اللغة العربيةتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  مكة المكرمة –جامعة أم القرى كلية التربية 
  
  
  
  

  : إعـداد 
       الغامدي بسينة عبد االله سعيد /أ 
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  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٠٧  
  

ارات الفهم ـة مهـة في تنميــــما وراء المعرف استراتيجيـةة ـــفعالي" 
  "لأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة القرائي لدى طالبات الصف ا

      بسينة عبد االله سعيد الغامدي /أ 
  :المقدمة •

تعد القراءة من أهم المهارات التي يجب أن يكتسبها الإنسان، ويعمل على 
يعيش عصوراً وأزماناً، ويحيا الحاضـر والمسـتقبل، وهـي    تنميتها، إذ بها 

وسيلة اكتساب المعارف والمعلومات والثقافات وخبرات الآخـرين، ووسـيلة   
  .الإنسان للصحة العقلية والنفسية والجسمية

وتأتي أهمية القراءة من أنها إحدى العوامل المؤثرة فـي تنميـة رصـيد    
فالقراءة " المعرفية لدى المتعلمين،  المعلومات وتطوير الخطط وتشكيل الأبنية

تفاعل متبادل بين القارئ والنص، يفحص فيه القارئ ما يتضمنه النص مـن  
كلمات، ورموز، وإيحاءات، وجمل، وأساليب، ويتفاعل مع النص بالإضـافة  
والحذف، والتفسير، والتعليق، والتحليل والنقد، وهذا بدوره يحول القراءة من 

، ص ٢٠٠١مصـطفى موسـى،   ". ( ي إلى إيجابي ممتعنشاط سلبي استقبال
٦٩(  

ومن ثم رأت الأوساط التربوية أنه من الضروري في تعلـيم القـراءة أن   
، وأن تكون له رؤية خاصة فيما يقـدم إليـه، وأن يـتعلم     يبدي القارئ رأيه

المقارنة، والمقابلة والتعليل والاستنتاج، وأن يسترجع خبراتـه السـابقة، وأن   
ما يعرف بما يقرأ، وأن يحل المشكلات التي تواجهه فـي ضـوء مـا    يقارن 

توصل إليه، وأن يربط بين فكره والواقع، وأن يحول الفكر إلى عمـل، وأن  
       ". الابتكـار " أو" الاختـراع " يصل في النهاية إلى ما يمكن أن يطلـق عليـه  

  )٢٥، ص٢٠٠٤فتحي يونس، ( 
فهوم الفهم القرائي، الذي يعد أهـم  ومن المفاهيم التي ارتبطت بالقراءة، م

مهارات القراءة، وأهم أهداف تعليمها، فتعليم القـراءة يسـتهدف فـي كـل     
  . المراحل والمستويات تنمية القدرة على فهم ما تحويه المادة المطبوعة

والقراءة الحقيقية هي القراءة المقترنة بالفهم، حيث أثبتت نتـائج البحـوث   
مـن أخطـاء   ) ٪٥١( قراءة الجيـدة والفهـم، وأن   وجود علاقة وثيقة بين ال

الضعفاء في القراءة ترجع إلى تغيير المعنى، بينما لا ترجع أخطاء المجيدين 
في القراءة إلى عدم الفهم، فالمشكلة الأساسية للقارئ الضـعيف هـي فقـد    

  )٢٦٦، ٢٦٥، ص٢٠٠١فتحي يونس، . ( المعنى
بناء قادرين على الاختيـار بـين   والفهم القرائي هو أداة التربويين لإعداد أ

الغث والثمين، لاسيما في ظل عصر يتسم بالتغير السريع في كافة مظـاهره  
آباء  –وجوانبه، وما يتبع ذلك التغير من انفجار معرفي وثقافي يفرض علينا 
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  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٠٨  
  

أن نتعامل مع هذا التغير بنفس الدرجة مـن   –ومعلمين، مخططين ومطورين
ي حاجة ماسة لإعادة النظر في أساليب معالجتنا لذا فنحن ف. السرعة والتأثير

للقراءة داخل الصفوف المدرسية وخارجها، ولن يتأتى ذلك إلا إذا وجد المعلم 
القادر على تبني مجموعة من الاستراتيجيات والعمل على ترجمتها إلى واقع 

  .ملموس داخل الصف، معلم قادر على إحداث التعلم الفعال
   وفهد العليـان ) ٥١٣، ص٢٠٠١( إبراهيم السعدان وذلك ما يؤكده كلٌ من

أنه مهما كانت الطريقة التدريسية المختـارة  : " حيث ذكرا) ٣٠، ص٢٠٠٤( 
مناسبة للموقف التعليمي وخصائص المتعلمين فإنه لا يمكن أن تؤتي ثمارهـا  
وتحقق أغراضها ما لم يكن المستخدم لها على معرفة بأصـول اسـتخدامها   

؛ وإلا ستكون هذه الطريقة عبارة عن مجموعة من الإجراءات وكيفية تطبيقها
  ".الميتة

وما دام الفهم يمثل الهدف الأسمى من القراءة، الذي يسعى المعلـم إلـى   
، فإن مهارات الفهم القرائي يمكـن أن   ، وتهدف العملية التعليمية إليه تحقيقه

المباشر، والفهـم   ، بما فيها مهارات الفهم تندرج تحتها جميع مهارات القراءة
  .الاستنتاجي، والفهم الناقد، والفهم التذوقي، والفهم الإبداعي

  :ائي ما يليولعل من أهم أسباب الاهتمام بالفهم القر
الفهم من أهم العوامل التي تساعد المـتعلم علـى تثبيـت المعلومـات      7

 والاحتفاظ بها لمدة طويلة، أما التعلم الذي يتم دون فهم فإنه يكون تعلمـاً 
نـوال  . ( آلياً نتيجة الحفظ والتكرار والبحث والذي يكون عرضة للنسيان

 )١٥٩، ص١٩٩٠عطية، 
انتقال التقويم من التركيز على الحفظ والتسميع إلـى قيـاس مسـتويات     7

 )٢٠، ص١٩٩٥سامي عبد القوي، . ( الفهم
ين القراءة الجيـدة والفهـم   نتائج البحوث التي أثبتت وجود علاقة وثيقة ب 7

 ي القراءة ترجع إلى تغييـر المعنـى  من أخطاء الضعفاء ف) ٪٥١ (وأن 
فالمشـكلة   مجيدين في القراءة إلى عـدم الفهـم  بينما لا ترجع أخطاء ال

 ٢٠٠١ فتحـي يـونس  ( . الأساسية للقارئ الضعيف هي فقـد المعنـى  
 )٢٦٦ص

لذا فإن تنمية مهارات الفهم القرائي أصبحت ضرورة ملحـة فـي جميـع    
خاصة في المرحلة الثانوية، حيث تتبوأ هذه المرحلة أهميـة  مراحل التعليم، و

كبيرة في السلم التعليمي؛ فهي تعد حلقة الوصل بين مرحلة التعليم الأساسـي     
 المرحلة الجامعية من ناحيـة أخـرى    من ناحية، وبين) الابتدائي والمتوسط( 

منـاهج  لذا تحظى هذه المرحلة باهتمام كبير من حيث البنيـة والفلسـفة وال  
وإعداد المتعلم إعداداً مثالياً، بما يعود بالنفع علـى الفـرد والمجتمـع، هـذا     
الإعداد الذي تسهم فيه شتى المواد الدراسية، ومن أهمها اللغة العربية بكـل  
فروعها وخاصة القراءة لأنها تسهم في تكوين شخصية المـتعلم مـن شـتى    

  .مناحيها
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٢٠٩  
  

مهـا  ( لتي أجريت في هذا المجالوقد كشفت الدراسات العربية والمحلية ا
 عبد اللطيف أبـو بكـر   ( ، )٢٠٠٢يد، أماني عبد الحم( ، )٢٠٠١السليمان، 
فـايزة عبـد   ( ، )٢٠٠٦سعيد لافي، ( ، )٢٠٠٥زينب الشمري، ( ، )٢٠٠٢
عن ضعف المتعلمين في الفهـم  ) ٢٠٠٨،  وحيد حافظ( ، )٢٠٠٧،  السلام

وكذلك ضعف أداء المعلمين الذين القرائي، وأنهم يجدون صعوبة كبيرة فيه، 
تقع عليهم مسؤولية تعليمه، بسبب سلبية طرق التدريس التقليدية التي يعملون 
بها، بيد أن هذه الدراسات قد أثبتت أن المعالجات التجريبية التي أجريت قـد  
أدت إلى تحسين نوعية التعلم، والتغلب على تلك الصعوبات التي تحول بـين  

م مهارات الفهم القرائي، وأكـدت هـذه الدراسـات فـي     المتعلمين وإكسابه
توصياتها ضرورة تبني استراتيجيات تدريسية حديثة تلافياً لسلبيات الطـرق  

 ستوى المتعلمين في الفهـم القرائـي  التدريسية التقليدية التي أدت إلى تدني م
والعناية بتقديم تعليم نوعي مرتبط بتنويع استراتيجيات التدريس التي تسـاعد  

  .المتعلمين على فهم المقروء فهماً سليماً
وشعر المسؤولون منذ بداية الأمر بذلك فعقدوا ندوات ومؤتمرات عديـدة  

ندوة مناقشة سبل تطوير " لإيجاد حلولٍ لها على مستوى الوطن العربي، منها
 ١٩٨٥وزارة المعـارف،  " ( الجامعة تعليم القراءة في مراحل التعليم ما قبل

المركز العربي للبحـوث  " ( دوة تطوير تدريس اللغة العربيةن" ، و)الرياض 
الندوة العامة لمعالجـة ظـاهرة   " ، و)، الكويت١٩٨٩التربوية لدول الخليج، 

المـؤتمر  " ، و)، حائـل ١٩٩٣وزارة التربية والتعلـيم،  " ( الضعف اللغوي
  ).، كلية الآداب١٩٩٩جامعة أسيوط، " ( القومي لتطوير تعليم اللغة العربية

إلـى أنـه رغـم ظهـور طـرق      ) ٢٩، ص٢٠٠٤( وأشار فهد العليان
واستراتيجيات تدريسية مهمة في مجال القراءة، ورغم انتشار هـذه الطـرق   
والاستراتيجيات في الدول المتقدمة في وقتنا الحاضر وخاصة في الولايـات  

 العربية لم يصل للمستوى المـأمول  المتحدة الأمريكية، فإن تطبيقها في البلاد
ربما يعود ذلك إلى اتباع التعليم في البلاد العربية في تدريس القراءة بعض و

الأساليب والطرائق المألوفة والثبات عليها دون تجديد أو ابتكار، وعدم متابعة 
  .ما يستجد في مجال تدريس القراءة على المستوى العالمي

 والمتأمل في واقع تدريس القراءة يلحـظ قصـوراً فـي أداء المعلمـين    
، وما تتطلبـه مـن اسـتراتيجيات وطـرق      والمعلمات في عمليات التدريس

      مهـا السـليمان  : ؛ وذلك ما أكدته دراسةُ كلٍّ مـن  وأساليب تدريسية متنوعة
    ، وريمـا الجـرف  )٢٠٠٦( ، وسعيد لافي)٢٠٠٤( ، وفهد العليان)٢٠٠١( 
  ).٢٠٠٨(  ، ووحيد حافظ)٢٠٠٨( ، وعبد الناصر عبد الوهاب)٢٠٠٧( 

ولذلك فإن حاجة المعلمة إلى تبني استراتيجيات وأساليب تدريسية فاعلـة  
تمكنها من أداء دورها المنوط بها لتحقيق تدريس فعال مطلب ملح؛ لاسـيما  
وأن الاتجاه الحديث للتربية ينظر إلى عملية الـتعلم نظـرة تجعـل الـتعلم     
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٢١٠  
  

، واعياً  لى تفكيرهمسيطراً ع –المتعلم  –متمركزاً حول المتعلم، بحيث يكون 
، واسـتغلال   به، متحكماً في تعلمه، معتمداً على إمكاناته وقدراته ومهاراتـه 

   ، وأن دور المعلم هـو توجيـه المـتعلم وإرشـاده     خبراته في عملية التعلم
وذلك ما تسـعى  . وتهيئة الظروف له من أجل التعلم مما يجعله إيجابياً نشيطاً

بالتعاون مع إدارات التربية والتعليم في المملكـة  إليه وزارة التربية والتعليم 
العربية السعودية من خلال إعداد برامج تدريبية وتثقيفيـة وإثرائيـة حـول    
مهارات التفكير؛ بهدف تأسيس التعليم النوعي الذي يسهم في تعلـيم المـتعلم   
. كيف يتعلم، وكيف يحسن من طرائق تفكيره ويحصل على النتائج الإيجابيـة 

  )٤، ص٢٠٠٧التربية والتعليم،  وزارة( 
 Meta( ويمكن تحقيق ذلك من خلال اسـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة   

cognition (  التي تركز على المتعلم، وتجعله محور العملية التعليمية؛ حيـث
  .تدفعه إلى تحمل مسؤولية تعلمه، وتجعله مشاركاً بصورة إيجابية وفعالة

مط من التـدريس يسـمح للمـتعلم    واستراتيجيات ما وراء المعرفة هي ن
باستخدام مهاراته في تطوير تعلم مستقل يمكنه من تحمل المسؤولية الذاتيـة  
للتعلم، ولهذه الاستراتيجيات إجراءات يقوم بها المـتعلم للمعرفـة بالأنشـطة    
والعمليات الذهنية وأساليب التعلم والتحكم الذاتي التي تستخدم قبل التعلم، وفي 

لتذكر والفهم والتخطيط والتطبيـق والإدارة وحـل المشـكلات    أثنائه وبعده ل
  )٢٠٧، ص٢٠٠٣سميرة عريان، . ( وباقي العمليات المعرفية الأخرى

أن الهدف الأساس من تقـديم مـا   ) Micki, 1999, p.12( ويؤكد ميكي
 هم على تحمل المسـؤولية فـي تعلمهـم   وراء المعرفة للمتعلمين هو مساعدت

قومون بها في مجال الفهم والمعرفة، وأن أفضل طريقة وتنفيذ الأنشطة التي ي
لإنجاز هذا الهدف وتحقيقه تتم عـن طريـق الانتقـال التـدريجي لتحمـل      
المسؤولية، ومن خلال التعليم والتدريس يمكـن اكتشـاف الإدراك والـوعي    

  .بمهارات ما وراء المعرفة
التفكيـر  وتستند استراتيجية ما وراء المعرفة إلى أن التعليم عن طريـق  

يؤدي إلى تحسينه وتفعيله، لذا كانت برامج التفكير أحد أولويات التطوير فـي  
الأنظمة التعليمية بالمملكة العربية السعودية؛ نظـراً لقـدرتها علـى تهيئـة     
المتعلمين للتعامل مع تحديات الحياة بكفاءة عالية تمكنهم من حل المشـكلات  

  )٤، ص٢٠٠٧ة التربية والتعليم، وزار. ( واتخاذ القرارات وصناعة الإبداع
وغالباً ما يقوم المعلم بتعليم المحتوى الدراسي دون معرفة المتعلم كيـف  
يتعلم ذلك المحتوى، والنتيجة أنه لا يمتلك المعرفة الصحيحة بأفضل طريقـة  

 بة في إتقـان المحتـوى الـذي يتعلمـه    للدراسة والتعلم، وبالتالي يجد صعو
متى يتعلم بنجاح؟ ومتى لا يفهم؟ وما سبب عـدم  بالإضافة إلى عدم معرفته 

الفهم؟ ولماذا يفشل؟ وما الذي يجب عليه القيام به؟ وكيف يمكنه تحسين تعلمه 
  في المستقبل؟
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لذلك فقد حظي مجال استراتيجيات ما وراء المعرفة باهتمـام كثيـرٍ مـن    
 الباحثين التربويين؛ نظراً لما تتضمنه تلك الاسـتراتيجيات مـن إجـراءات   

، ووعيه بما يقوم بـه مـن    ونشاطات تشير إلى ضرورة وعي المتعلم بذاته
، وما يترتب عليه من مراقبـة تلـك العمليـات     عمليات معرفية أثناء التعلم

وتنظيمها لتحقيق أهدافه من التعلم، وكيفية التحكم بتلك النشـاطات وأسـاليب   
لمكتسبة بمـا هـو   ، وإدماج الخبرات الجديدة ا المعالجة الدماغية للمعلومات

  .متوافر لديه من خبرات سابقة ذات العلاقة
وتقوم المؤسسات التربوية وتبني أنشطتها على أساس مسلمة ضمنية هـي  

تيسـير  " أن الإنسان مخلوق يتعلم ومن ثم فإن الرسالة الأساسية للمنهج تصبح
ج وتصبح النقاط البؤرية لتوجهات المنهج هي الاهتمام بمضامين المنه" التعلم

وأساليب التعليم والتعلم بقصد الخروج من ثقافة تلقي المعلومات إلـى ثقافـة   
تتمثـل فـي   ) Cognition( بناء المعلومات ومعالجتها وتحويلها إلى معرفة

اكتشاف علاقات وظواهر، بما يمكنه من الانتقال من مرحلة المعرفـة إلـى   
ل في المعرفة، المتمثلة في التأم) Metacogntion( مرحلة ما وراء المعرفة

والتعمق في تفهمها وتفسيرها واكتشاف أبعادها الظاهرة والمستترة من خلال 
  )٣٠٧، ص١٩٩٨وليم عبيد، . ( منظومة حية من البحث والتقصي

وتفيد هذه الاستراتيجيات طلاب المرحلة الثانوية لأنهـا تسـاعدهم علـى    
ين على التحكم فيما انتقال أثر التعلم، ولأنهم قد وصلوا لسن يكونون فيها قادر

يفعلون، وعليه فمن المهم أن يتعلم الطلاب كيف يراقبون سلوكياتهم الذهنيـة  
والأدائية، وكيف يمارسون أساليب الضبط الذاتي لما يبذلونـه مـن صـور    
الانتباه والتركيز وما يفرضونه على أنفسهم من مهارات متزامنـة، وكيـف   

وذلك من خلال وضعهم في مواقف  يقيسون بذواتهم مدى تقدمهم أثناء التعلم،
تعليمية حية تتطلب منهم القيام بأنشطة تفكير وعمليات تفكيـر تنمـي لـديهم    

حمدان نصـر، وعقلـة   . ( الوعي والقدرة على استخدام أساليب التعلم الذاتية
  )٩٩، ص١٩٩٥الصمادي، 

هما إحدى استراتيجيات مـا وراء  PQ4R واستراتيجيتا التساؤل الذاتي و 
تهدفان إلى تطوير الوعي الذاتي بعملية الفهـم التـي تسـاعد     ناللتا المعرفة

 يث يصبحون على وعـي بمـاذا يتعلمـون   المتعلمين على فحص فهمهم، بح
وكيف يتعلمون؟ والتحكم في عملية الفهم القرائي ليس فقط فيما يدرسون مـن  

  .محتوى دراسي في المدرسة، ولكن أيضاً عندما يقرأون خارج المدرسة
التسـاؤل  ( ثبتت نتائج بعض الدراسات التربوية فعاليـة اسـتراتيجية  وقد أ
كإحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهـارات وقـدرات   ) الذاتي

 ,Budridkبدردك ( اكتساب المعرفة في دراسة: مختلفة لدى المتعلمين مثل
 King andكنج وآخرين ( ، والتعلم من خلال المحاضرة في دراسة)1991

other, 1992(ي دراسة كـلٍ مـن  ، والتحصيل ف )   ،٢٠٠٠منـى محمـد       ( 
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 ولاء غريـب ( ، و )٢٠٠٤وائـل علـي،   ( ، و )٢٠٠٣سميرة عريان، ( و
منـى  (  ، والتفكير الابتكاري في دراسة)٢٠٠٧سعيد إسماعيل، ( ، و)٢٠٠٦
 )٢٠٠١عفت الطنـاوي،  ( راسة كلٍ من، والتفكير الناقد في د)٢٠٠٠محمد، 

، وإنتاج الأسئلة في  )٢٠٠٧،  سعيد إسماعيل( ، و )٢٠٠٢فتحي، سعاد ( و
       ، ومهارات القراءة الناقـدة فـي دراسـة   )٢٠٠١مصطفى موسى، ( دراسة

 )٢٠٠٤زبيدة قرني، ( علم في دراسةوصعوبات الت) ٢٠٠٣إحسان فهمي، ( 
، ومهارات ما وراء المعرفة )٢٠٠٤،  وائل علي( وحل المشكلات في دراسة

، والأداء اللغوي واستيعاب القواعـد   )٢٠٠٦،  سعدية عبد الفتاح( اسةفي در
       ، والاتجاه في دراسـة كـلٍ مـن    )٢٠٠٦محمد سالم، ( النحوية في دراسة

سـعيد  ( ، و )٢٠٠٦الفتـاح،   سـعدية عبـد  ( ، و)٢٠٠٣سميرة عريان، ( 
  ).٢٠٠٧ إسماعيل

 ـ            تراتيجيةكما أثبتت نتائج دراسات وبحوث تربويـة أخـرى فعاليـة اس
 )PQ4R ( كإحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات وقدرات

هيلـين كـولفن ورانـديل    ( التحصيل في دراسة: مختلفة لدى المتعلمين مثل
Helen Colvin and Randell A. Pelo, 1983(  ــأداء ــؤ ب ، والتنب

وإنتـاج   ،)٢٠٠٣زينـب بـدوي،   ( المتعلمين في مهارات القراءة في دراسة
 فايزة عوض ومحمـد سـعيد  ( في دراسة الأسئلة والوعي بما وراء المعرفة

  ).٢٠٠٧فايزة عبد السلام، ( ، والميول القرائية في دراسة )٢٠٠٣
   " التسـاؤل الـذاتي  " واستناداً إلى ذلك رأى البحث الحالي أن استراتيجيتي

ات الفهـم  هما أنسب استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية مهـار PQ4R "و
القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي؛ لما لهما من أثر فعال في تنشـيط  
الطالبات وحفزهن إلى استيعاب النص المقروء، وتحسين مستواهن في الفهـم  

، وأن وعي الطالبات بما يقمن به من أنشـطة وعمليـات معرفيـة     القرائي
ها، ومراقبـة الفهـم   يساعدهن في تعديل خططهن وأساليبهن القرائية، وتنظيم

وأن هذا الوعي وتلـك  . واكتشاف الصعوبات التعليمية ومحاولة التغلب عليها
طرح الأسئلة قبل القـراءة، وفـي   : المراقبة إنما تتم بواسطة إجراءات منها
إلقـاء النظـرة التمهيديـة وطـرح     : أثناء القراءة، وبعد القراءة، ومنها أيضاً

  . والتأمل والتسميع والمراجعةالأسئلة قبل القراءة، ثم القراءة 

  :الشعور بالمشكلة وتحديدها •
لقد أولت وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية التعليم جـلَّ  
اهتمامها، وركزت عنايتها بالمتعلم الذي هو محور العملية التعليمية للاتجـاه  

لأفضل؛ ومن ذلك به نحو التفكير والإبداع، وتحقيق مهارات تدفع تعلمه نحو ا
، الـذي  "علمني كيف أتعلم" مشروع تطوير استراتيجيات التدريس تحت شعار

يهدف إلى نقل التدريس نقلةً نوعيةً تهتم بتعليم التعلم بدلاً من الاقتصار علـى  
تعليم المعلومات، والانتقال إلى التعليم النوعي الذي يركـز علـى توظيـف    

المتعلم الواثق بقدراته الـذي يشـارك   المعلومة واستخداماتها، وكذلك تخريج 
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     . بصورة إيجابية فعالة قولاً وعملاً وفكراً، ويفكر منطقياً وعمليـاً وإبـداعياً  
  )٩، ص٢٠٠٢وزارة التربية والتعليم، ( 

وعلى الرغم من أهمية الفهم القرائي ومهاراته، والـدعوة إلـى اسـتخدام    
تعلم نشطاً وفعالاً في العملية استراتيجيات تدريسية حديثة تساعد على جعل الم

، وعلى الرغم من كل الجهـود المبذولـة لتطـوير أداء المعلمـين      التعليمية
؛ إلا أن أداء المعلمات أثناء ممارستهن التدريس لا يحقق الأهداف  والمعلمات

التي تنشدها وزارة التربية والتعليم، إذ لاحظت الباحثة من خـلال إشـرافها   
العملية تدني مستوى الطالبـات المعلمـات والطالبـات    على طالبات التربية 

المتعلمات في مهارات فهم النص القرائي؛ فهن لا يسـتطعن التوصـل إلـى    
الأفكار الرئيسة ولا الأفكار الجزئية ولا المعاني المتضمنة وغير ذلـك مـن   
مهارات الفهم القرائي، كما لاحظت أن طريقة تدريس النص القرائي الحاليـة  

، مما يدل علـى جمـود طـرق     عن تلك التي تعلمت بها الباحثةلا تختلف 
، فخطوات درس القراءة تتمثل في استنتاج موضوع  التدريس وعدم تطورها

الدرس، ثم القراءة الجهرية من قبل المعلمة، ثم قراءة الطالبات، ثم استخراج 
 بعض المفردات الغامضة وتوضيحها، واستنتاج الأفكار الرئيسة وكتابتها من

فدور الطالبة ونشـاطها فـي   . قبل المعلمة على السبورة، وحل أسئلة الكتاب
أثناء القراءة محدود، وهو سلبي يعتمد اعتماداً كاملاً على معلمتها، وذلك مـا  
تؤيده نتائج البحوث التربوية التي اهتمت بتقويم واقـع تعلـيم القـراءة فـي     

 سـعيد لافـي  ( ، )٢٠٠٤ليان، فهد الع( ، )٢٠٠١مها السليمان، ( المدارس 
  ). ٢٠٠٨،  وحيد حافظ( ، )٢٠٠٧ريما الجرف، ( ، )٢٠٠٦

ولمزيد من التأكد من مشكلة البحث، قامت الباحثة بدراسـة اسـتطلاعية   
طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي، ودار الحوار بين ) ٣١( قابلت فيها 

احثة اختباراً الطرفين عن القراءة ومدى فهمهن للنص القرائي، كما طبقت الب
مبدئياً على الطالبات؛ للتعرف على مستوياتهن في فهم المقروء، ومن النتائج 

  :التي توصلت إليها ما يلي
إن مفهوم القراءة لدى الطالبات لا يتعدى مستوى فك الرموز المكتوبـة   7

  .والفهم السطحي لها
عند سؤال الطالبات عن المشكلات التي تواجههن في القـراءة، أجابـت    7

 ).عدم فهم معاني بعض الكلمات والجمل( ظمهنمع
أجابت معظم الطالبات عن أسئلة الفهم المباشر والفهم الحرفـي بشـكل    7

صحيح تقريباً، أما إجاباتهن عن أسئلة الفهـم الاسـتنتاجي فقـد كانـت     
محدودة وغير دقيقة مما يعني ضعف امتلاكهن كثير من مهارات الفهـم  

  .القرائي
جال البحث في تنمية مهـارات الفهـم القرائـي    وفي ضوء ما تقدم فإن م

بحاجة إلى دراسة علمية تنطلق من الواقع، وتتبنى استراتيجية تدريسية حديثة 
يكون لها فاعلية في تنمية الفهم القرائي لدى الطالبات، وفي تذليل صـعوبات  
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تدريس النص القرائي، والقضاء على عديد من المشكلات التدريسية، وتقـديم  
للمعلمات القائمات على تعليم القراءة فـي الصـف الأول الثـانوي     المساعدة

ليكون تدريسهن هادفا؛ وذلك بتوظيف استراتيجيات تدريس حديثة تقوم علـى  
معرفة الطالبة بالعمليات والاستراتيجيات الخاصة بها في التفكيـر، وقـدرتها   

      منهـا على توجيه وتنظيم هذه العمليات، وتقوم على التفكير فـي التفكيـر و  
مـن   نكاسـتراتيجيتي ) PQ4Rاستراتيجية التساؤل الذاتي، واسـتراتيجية  ( 

  .استراتيجيات ما وراء المعرفة
وإذا كانت الدراسات السابقة قد قدمت استراتيجيات تدريسية لتنمية الفهـم  
القرائي فإن هذا البحث يقدم نماذج أخرى تبدو جديدة على البيئـة السـعودية    

  .الحاجة إليهمما يؤكد أهمية 
حاولـت   –على حد علم الباحثة  –وانطلاقا مما سبق ولعدم وجود دراسة 
فـي  "PQ4R "و" التساؤل الذاتي" معرفة فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة

تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصـف الأول الثـانوي بالمملكـة    
  .البحثالعربية السعودية فقد رأت الباحثة القيام بهذا 

تدني مستوى طالبات الصـف الأول  " وعلى ذلك تتحدد مشكلة البحث في
وعـلاج  " الثانوي بمدينة مكة المكرمة في مهارات الفهم القرائي اللازمة لهن

  :هذه المشكلة يتمثل في الإجابة عن السؤال الرئيس التالي
ما فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات الفهـم  

  لقرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة؟ا
  :ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة الآتية  

ما مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طالبات الصـف الأول   - ١
 الثانوي؟

ما مدى تمكن طالبات الصف الأول الثانوي من مهارات الفهم القرائـي   - ٢
 السابقة؟

   " التسـاؤل الـذاتي  " ح لاستراتيجيتي ما وراء المعرفةما التصور المقتر - ٣
  المستخدمتين في هذا البحث؟" PQ4R "و

    " PQ4R "و" التسـاؤل الـذاتي  " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة - ٤
في مسـتوى الفهـم   ( في تنمية مهارات الفهم القرائي  –كلٌ على حدة  –

     لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟) المباشر
   " PQ4R "و" التسـاؤل الـذاتي  " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة - ٥

في مسـتوى الفهـم   ( في تنمية مهارات الفهم القرائي –كلٌ على حدة  –
 لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟    ) الاستنتاجي

 –" PQ4R "و" التساؤل الـذاتي " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة - ٦
فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائي  –دة كلٌ على ح

 . لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟) الناقد
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 –" PQ4R "و" التساؤل الـذاتي " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة - ٧
فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائي –كلٌ على حدة 

 ي؟لدى طالبات الصف الأول الثانو) التذوقي
 –" PQ4R "و" التساؤل الـذاتي " ما فعالية استراتيجيتي ما وراء المعرفة - ٨

فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائي –كلٌ على حدة 
 لدى طالبات الصف الأول الثانوي؟) الإبداعي

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات طالبـات    - ٩
عة الضابطة في الدرجة الكلية لاختبار المجموعتين التجريبيتين والمجمو

 الفهم القرائي بالتطبيق البعدي؟ 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجـات طالبـات    -١٠

والمجموعـة التجريبيـة   " التساؤل الـذاتي " المجموعة التجريبية الأولى
 في القياس البعدي لمهارات الفهم القرائي في المستويات" PQ4R" الثانية

 الفرعية والدرجة الكلية للاختبار؟    
  :أهداف البحث •

  :سعى البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية
تحديد مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لـدى طالبـات الصـف     7

 .الأول الثانوي
تحديد مدى تمكن طالبات الصف الأول الثـانوي مـن مهـارات الفهـم      7

 .القرائي السابقة
التسـاؤل  " رح لاستراتيجيتي مـا وراء المعرفـة  توضيح التصور المقت 7

  .المستخدمتين في البحث" PQ4R" و" الذاتي
          " التسـاؤل الـذاتي  " تعرف فعاليـة اسـتراتيجيتي مـا وراء المعرفـة     7

فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائـي  " PQ4R" و
 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي) المباشر

          " التسـاؤل الـذاتي  " سـتراتيجيتي مـا وراء المعرفـة   تعرف فعاليـة ا  7
فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائـي  " PQ4R" و

 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي) الاستنتاجي
" PQ4R" و" التساؤل الذاتي" تعرف فعالية استراتيجي ما وراء المعرفة 7

لدى طالبـات  ) ى الفهم الناقدفي مستو( في تنمية مهارات الفهم القرائي 
 .الصف الأول الثانوي

          " التسـاؤل الـذاتي  " تعرف فعاليـة اسـتراتيجيتي مـا وراء المعرفـة     7
فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائـي  " PQ4R" و

 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي) التذوقي
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          " ؤل الـذاتي التسـا " تعرف فعاليـة اسـتراتيجيتي مـا وراء المعرفـة     7
فـي مسـتوى الفهـم    ( في تنمية مهارات الفهم القرائـي  " PQ4R" و

 .لدى طالبات الصف الأول الثانوي) الإبداعي
الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطات    7

درجات طالبات المجموعتين التجريبيتين والمجموعـة الضـابطة فـي    
 .الفهم القرائي البعديالدرجة الكلية لاختبار 

الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطي    7
والمجموعة " التساؤل الذاتي" درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى

في القياس البعدي لمهارات الفهم القرائي في " PQ4R" التجريبية الثانية
 .المستويات الفرعية والدرجة الكلية للاختبار

  :أهمية البحث •
  :يمكن أن يفيد هذا البحث كلاً من  

فالبحث الحالي يسعى إلى تنمية مهارات الفهم القرائـي لـدى    :الطالبات 7
 ية الوعي لديهن بمـا وراء المعرفـة  طالبات الصف الأول الثانوي، وتنم

وذلك يؤدي إلى تحسين التحصيل بوجه عام، ويعود عليهن بالفائدة فـي  
  .ما يجعل القراءة ممتعة ومفيدةدراستهن المستقبلية، ك

حيث يمكن أن يفيد هذا البحث جميع المعلمات ومعلمات اللغة  :المعلمات 7
العربية على وجه الخصوص في تطوير تدريس النص القرائي بالمرحلة 
الثانوية بصفة خاصة، ومراحل التعليم العام بصفة عامة، وذلك باستخدام 

هم القرائي مثل استراتيجية ما وراء استراتيجيات حديثة تفيد في تنمية الف
 .المعرفة

فالبحث يقدم لميدان التربية والتعليم وتعليم اللغة العربية على  :الموجهات 7
وجه الخصوص قائمة بمهارات الفهم القرائي اللازمة لطالبات الصـف  

، ودليلين إرشـاديين   الأول الثانوي، واختباراً في مستويات الفهم القرائي
مات من استخدام استراتيجية ما وراء المعرفـة فـي تنميـة    يمكِّنا المعل

، ويمكِّنا المشرفات التربويات من تقويم المعلمـات   مهارات الفهم القرائي
 .في ضوء تلك الأدوات

 ومناهج اللغة العربيـة بصـفة خاصـة     مخططي المناهج بصفة عامة، 7
ئي فيوجه حيث يقدم البحث نموذجاً تدريسياً في تنمية مهارات الفهم القرا

أنظارهم نحو تضمين استراتيجية ما وراء المعرفة في تـدريس الـنص   
 . القرائي

قد يفتح هذا البحث آفاقاً جديدة للبحث في استراتيجية مـا   :البحث العلمي 7
 مية مهارات اللغـة العربيـة الأخـرى   وراء المعرفة واستخدامها في تن

 يق ما هدف إليـه التي تسعى إلى تحقلاسيما في غياب الدراسات المحلية 
الأمر الذي يعني أن البحث سيسهم في سد النقص الحاصـل فـي هـذا    

 .المجال
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  :حدود البحث •
  :اقتصر هذا البحث على ما يلي

  :من حيث عينة البحث •
تكونت عينة البحث من مجموعة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدينة 

الصـف قـد    مكة المكرمة، حيث إنه من المفترض أن تكون الطالبة في هذا
، وهي في حاجة إلـى الـتمكن مـن     تمكنت من المهارات الأساسية للقراءة

المهارات العليا فيها، كما أن الطالبات في هذه السن يستطعن الـتحكم فيمـا   
يفعلن والقيام بعمليات التفكير التي تنمي لديهن الوعي والقدرة على اسـتخدام  

 .أساليب التعلم الذاتية
 :من حيث الموضوع •

ل البحث على موضوعات القراءة المقررة على طالبات الصف الأول اشتم
الثانوي في الفصل الدراسي الثاني، حيث تم تدريسها للمجموعتين التجريبيتين  

 PQ4Rباستخدام استراتيجية التساؤل الذاتي للمجموعة الأولى، واستراتيجية  
  .يقة المعتادةللمجموعة الثانية، في حين تم تدريس المجموعة الضابطة بالطر

 :من حيث المتغير المستقل •
اقتصر البحث الحالي على استخدام استراتيجيتين من اسـتراتيجيات مـا   

، ألق " PQ4R" واستراتيجية" التساؤل الذاتي" وراء المعرفة وهما استراتيجية
فـي تـدريس   " راجـع  –تأمـل   –سـمع   –اقرأ  –اسأل  –نظرة تمهيدية 

 الاستراتيجيتين مع طبيعـة المـادة   هاتين موضوعات القراءة؛ وذلك لتناسب
، وارتباط الاسـتراتيجيتين بمهـارات    والمستوى العقلي والمعرفي للطالبات

 . الفهم القرائي المناسبة للطالبات
 :من حيث المتغير التابع •

اقتصر البحث الحالي على تحديد مهارات الفهم القرائي المناسبة لطالبـات  
 م المباشـر، والاسـتنتاجي ، والناقـد   ات الفهالصف الأول الثانوي في مستوي

والتذوقي، والإبداعي وقياس مدى نمو هذه المهارات لدى الطالبات من خلال 
  .تطبيق اختبار الفهم القرائي قبلياً وبعدياً عليهن

  :من حيث الحدود الزمنية •
في بداية الفصل الدراسي الثـاني   –بعون االله تعالى  –تم تطبيق التجربة 

  ). ھ١٤٢٩/ ١٤٢٨( من عام
تتحدد نتائج البحث بالعينة التي سيجرى عليها، ومهارات الفهم القرائـي  و

، وبـالأدوات البحثيـة    التي ينبغي تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي
 .واستراتيجيتي التدريس المستخدمتين فيه

 :الخطوات الإجرائية للبحث •
نظريـة، والدراسـات   الخلفيـة ال " دراسة نظرية تضمنها الفصل الثـاني 

  ":السابقة
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  :الخلفية النظرية، وشملت الموضوعات التالية •
وقد اشتمل على القراءة، مفهومها، وأهميتهـا، وأهـداف   : المبحث الأول 7

 .تعليمها في المرحلة الثانوية، وصفات القارئ الجيد، ومهاراتها
 اتهلقرائي، مفهومه، أهميته، عمليوقد اشتمل على الفهم ا: المبحث الثاني 7

مستوياته  ومهاراته ، واقع الفهم القرائي في مدارسـنا، طـرق تنميتـه    
  .واستراتيجياته

وقد تناول ما وراء المعرفة، نشأتها وطبيعتها، مفهومهـا  : المبحث الثالث 7
ومكوناتها، مهاراتها، أهمية استخدامها، التمييز بينها وبين الاستراتيجيات 

" تفصيل القـول فـي اسـتراتيجيتي   المعرفية، التكامل بينهما، أنواعها، و
 .المستخدمتين في البحث"  PQ4R" و" التساؤل الذاتي

وقد عني بالوقوف على خصائص نمو الطالبـات فـي   : المبحث الرابع 7
المرحلة الثانوية المتعلقة بتعليم القراءة وتعملها والإفادة منها في تحديـد  

 .المرحلة الثانوية مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طالبات
  :الدراسات السابقة •

استعان البحث الحالي بعدد من الدراسات والبحوث العلمية التي تتصـل   
 والأدوات الهدف، والعينة : الدراسات من حيث، وتم استعراض تلك  بأهدافه

 ، وأهم التوصيات التي انطلـق منهـا    وأبرز النتائج المتصلة بالبحث الحالي
 :ق المحاور التاليةوقد تم تصنيفها وف

 .الدراسات السابقة في مجال الفهم القرائي 7
  .الدراسات السابقة في مجال ما وراء المعرفة 7
الدراسات السابقة في مجال فعالية ما وراء المعرفة فـي تنميـة الفهـم     7

 .القرائي
         الدراسات السابقة في مجـال فعاليـة اسـتراتيجيتي التسـاؤل الـذاتي       7

 .PQ4Rو 
ل الإطار النظري والدراسات السابقة أمكن اشـتقاق عـدد مـن    ومن خلا

  :الفروض سعى البحث الحالي إلى التحقق من صحتها، وهي

  :فروض البحث •
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7

في مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي
  .المجموعتين التجريبيتين لصالح) الفهم المباشر

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
في مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي

  .لصالح المجموعتين التجريبيتين) الفهم الاستنتاجي
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٢١٩  
  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
في مستوى ( يبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائيالتجر

 .لصالح المجموعتين التجريبيتين) الفهم الناقد
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7

في مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي
 .التجريبيتينلصالح المجموعتين ) الفهم التذوقي

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
في مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي

 .لصالح المجموعتين التجريبيتين) الفهم الإبداعي
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7

عة الضابطة في الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي التجريبيتين والمجمو
 .بالتطبيق البعدي لصالح المجموعتين التجريبيتين

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجمـوعتين   7
التجريبيتين في التطبيق البعدي لاختبار الفهم القرائي فـي المسـتويات   

 .الفرعية والدرجة الكلية للاختبار
  :لحات البحثمصط •
الية •

َّ
  :  )Effectiveness(  الفع

القدرة على إحـداث  " الفعالية بأنها) ١٢٧، ص١٩٨٦( يعرف أحمد بدوي
  ". أثر حاسم في زمن محدد

أثر تـدريس الـنص القرائـي باسـتخدام     :  ويعرفها البحث الحالي بأنها
 PQ4R" و" التساؤل الـذاتي " استراتيجيتين من استراتيجيات ما وراء المعرفة

للمجموعتين التجريبيتين مقارنة بالتدريس بالطريقـة التقليديـة للمجموعـة    " 
  .الضابطة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي

  ):Metacognition Strategy( استراتيجية ما وراء المعرفة  •
لتـي  مجموعة من الإجراءات والممارسـات ا " عرفت الاستراتيجية بأنها

وهـي  . يتبعها الفرد، للوصول إلى مخرجات في ضوء الأهداف التي وضعها
تتضمن مجموعة من الأساليب والوسائل والأنشطة وأسـاليب التقـويم التـي    

هـدفها  . خطة منظمة يمكن تعديلها" وهي كذلك" تساعد على تحقيق الأهداف
 يلمي عبد الـرحمن الهاشـمي وطـه الـد     ". (تحسين أداء الفرد أثناء التعلم

  )١٩، ص٢٠٠٨
قدرة المـتعلم علـى الـوعي والمراقبـة     " وعرفت ما وراء المعرفة بأنها

  )Swanson, 2005, p. 261سوانسون ". ( لعمليات تعلمه
واستناداً إلى التعريفات السابقة وغيرها يمكن تعريف استراتيجية ما وراء 

جراءات التـي  مجموعة الخطوات والإ: المعرفة في هذا البحث إجرائياً بأنها
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٢٢٠  
  

تتبعها طالبات الصف الأول الثانوي أثناء قراءة النص  للـتمكن مـن فهمـه    
، والوعي بمراحـل   ، بوضع خطة لتعلم كل موضوع بالاعتماد على أنفسهن

هذه الخطة، ومراقبة الذات أثناء تنفيذها، ومراجعة الخطة، وتعـديل مسـار   
  .م القراءةالتعلم ذاتياً للحصول على نتائج أفضل في أثناء تعل

  ):Self- Questioning( استراتيجية التساؤل الذاتي  •
هي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة تقـوم علـى توجيـه المـتعلم     
مجموعة من الأسئلة لنفسه في أثناء معالجة المعلومات، ممـا يجعلـه أكثـر    

    ". اندماجاً مع المعلومات التي يتعلمها، ويخلق لديه الوعي بعمليـات التفكيـر  
  )Baker & Pibum, 1997, p. 36بيكر وببيوم ( 

مجموعة التساؤلات التي يصوغها المتعلم في أثناء تعلم المحتـوى  " وهي
 ٢٠٠٦ولاء غريـب ،  ( ". بنفسه أو قبل التعلم، أو بعد الانتهاء مـن الـتعلم  

  )٥٧ص
مجموعة الأسئلة التـي تصـوغها طالبـة    : ويقصد بها في البحث الحالي

وهـي  . انوي أثناء تعلم القراءة وقبلها وبعد الانتهـاء منهـا  الصف الأول الث
، كما يقصد بها أيضـاً مجموعـة الأسـئلة التـي     )التوليدية( الأسئلة الذاتية 

تصوغها طالبة الصف الأول الثانوي باستخدام قائمة الأسئلة الموجهة التـي  
  .أعدها  هذا البحث

 –تأمل –رأ اق –تساءل  –ألق نظرة تمهيدية ( PQ4Rاستراتيجية  •
ْ
ع
ِّ
  ):راجع –سم

طريقـة فرديـة   " هي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة وعرفت بأنها
، بدلاً  لتحسين الفهم القرائي، تتطلب أن يقرأ النص بأكمله قبل التفكير المتأمل

 إبـراهيم بهلـول  ( ". SQ3Rمن قراءته جزءاً جزءاً كما فـي اسـتراتيجية   
  )٢٤٨، ص٢٠٠٣

استراتيجية تفصيل وتوضيح، تستخدم لتساعد المتعلمـين  " هاكما عرفت بأن
 ٢٠٠٣فايزة عوض ومحمد سـعيد  ( ". على فهم ما يقرؤون وحفظه وتذكره 

  )٦٤ص
مجموعة إجراءات تقوم بها طالبـة الصـف   " ويعرفها البحث الحالي بأنها

الأول الثانوي بهدف تفصيل المعلومات وتوضيحها، وإضافة تفصـيل إلـى   
: ، معنـاه )P ) (Preview( دة بحيث تصبح أكثر معنى، فحرفمعلومات جدي

  ) Q( والحـرف . إلقاء نظرة تمهيدية على الموضوع وقراءة معالمه الأساسية
 )Question(والعنصر. طرح الأسئلة: ، معناه )4R ( يتألف من أربع كلمات

سـمعReflect –   تأمـل   – Readاقرأ : ( وهي) R( تبدأ كل منها بحرف
Recite –  راجعReview.(  

  ):Reading Comprehension Skills: ( مهارات الفهم القرائي •
الأداء السهل الدقيق، القائم على الفهم لمـا يتعلمـه   : عرفت المهارة بأنها

أحمد اللقـاني  ". ( الإنسان حركياً وعقلياً، مع توفير الوقت والجهد والتكاليف
  )٣١٠، ص٢٠٠٣وعلي الجمل، 
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٢٢١  
  

مجموعة الأداءات والممارسات التي تقـوم  : الحالي ويقصد بها في البحث
بها طالبة الصف الأول الثانوي أثناء القراءة بهدف السرعة والسهولة والدقـة  

  .في الفهم القرائي
الربط الصحيح بين الرمز والمعنى، وإخراج : " وعرف الفهم القرائي بأنه

 فكـار المقـروءة   لمناسب، وتنظـيم الأ المعنى من السياق، واختيار المعنى ا
 ". وتذكر هذه الأفكار واستخدامها في بعض النشاطات الحاضرة والمسـتقبلية 

  )٣٧، ص١٩٩٤، وفهيم مصطفى،  أحمد عبد االله( 
مجموعة العمليات العقلية : ويمكن تعريف الفهم القرائي في هذا البحث بأنه

وملامح  التي تقوم بها طالبة الصف الأول الثانوي مستخدمة الخبرات السابقة
المقروء للوصول إلى المعاني المتضمنة في المقروء والمتمثلة في مسـتويات  

التـي تقـاس   ) الإبـداعي  –التذوقي  –الناقد  –الاستنتاجي  –المباشر ( الفهم
  .بالدرجة التي تحصل عليها الطالبة في الاختبار المعد لذلك
لأداءات مجموعـة ا : ويقصد بمهارات الفهم القرائي في حدود هذا البحث

والممارسات التي تقوم بها الطالبات بدقة وسهولة وسـرعة؛ لفهـم الـنص    
والتي تعبر عن مدى قدرة الطالبة على استيعاب الـنص والتفاعـل   ، المقروء

  .معه

  : الإطار النظري للبحث •
 : الفهم القرائي مستوياته ومهاراته •

في تصـنيفه لمسـتويات الفهـم    ) ٧٣٨، ص١٩٩٧(  ذهب علي جاب االله
، وحـدد   قرائي إلى ثلاثة مستويات جمعت بين المستويين الأفقي والرأسيال

، وجاء هـذا   في كل مستوى طائفة من مهارات الفهم القرائي التي تعبر عنه
 :التصنيف كما يلي

  :مستوى الكلمة ويشمل المهارات التالية  - أ
تحديد معنى الكلمة وفهم دلالاتها، تعيين مضاد الكلمة، إدراك العلاقة بين 
كلمتين ونوع هذه العلاقة، القدرة على تصـنيف الكلمـات فـي مجموعـات     

 .متشابهة المعنى
  :مستوى الجملة ويشمل المهارات التالية  - ب

تحديد هدف الجملة وفهم دلالاتها، نقد ما تتضمنه الجملة من معنى، ربـط  
الجملة بما يناسبها من معانٍ ونصوص متشابهة، إدراك العلاقات الصـحيحة  

ونوع هذه العلاقة، القدرة على تصنيف الجمل وفق ما تنتمي إليه  بين جملتين
 .من آراء وأفكار

 :مستوى الفقرة ويشمل المهارات التالية  -  ت
وضع عنوان مناسب للفقرة، إدراك ما تهدف إليه الفقرة، إدراك الأفكـار  
الأساسية بالفقرة، تقويم الفقرة في ضوء ما تتضمنه من أفكـار وآراء، إدراك  

  .لسطور من أفكار ضمنيةما بين ا
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أنـه يمكـن اعتمـاد ثلاثـة     ) ٨٦، ص٢٠٠١(  ورأى محمد فضل االله 
 :مستويات للفهم القرائي وهي

فهم المعاني الحقيقية للكلمات الـواردة   :مستوى الفهم الحرفي ويتضمن 7
   ، وتحديـد تفاصـيله   ، وتحديد فكرته الصريحة في الموضوع المقروء
  .يعاب التعليمات والتوجيهات الواردة فيه، واست وفهم تنظيم الكاتب له

، وإدراك  تفسير المفردات المجازية :مستوى الفهم التفسيري ويتضمن 7
ما تهدف إليه، وتحديد الأفكار الضـمنية، واسـتخلاص النتـائج مـن     

، وتحليل مشاعر كاتب  ، وتمييز الأحداث الواردة المعلومات المعروضة
  .لسانها الموضوع، والشخصيات التي يتحدث على

 نقد المقروء بإصدار حكم أو رأي فيه :مستوى الفهم التطبيقي ويتضمن 7
 تمييز بين مـا فيـه مـن حقـائق وآراء    ، وال وتحديد مدى دقته العلمية

، واستثماره لفظاً وفكراً عند الكلام أو  والاستفادة منه في حل المشكلات
 .الكتابة بالجديد غير المألوف

سـبعة  ) ٧٦: ٧٤، ص٢٠٠٣( محمد سعيدوحدد كلٌ من فايزة عوض و  
وثلاثين مهارة من مهارات الفهم القرائي تندرج تحت سبعة أنماط للفهم وهي 

 :كما يلي
  .النمط الحرفي، ويشمل خمس مهارات فرعية

 .النمط التفسيري، ويشمل تسع مهارات فرعية 7
  .النمط الاستيعابي، ويشمل ست مهارات فرعية 7
 .مهارات فرعيةالنمط التطبيقي، ويشمل خمس  7
  .النمط النقدي، ويشمل خمس مهارات فرعية 7
 .النمط الإبداعي، ويشمل أربع مهارات فرعية 7
 .النمط الوجداني أو التذوقي، ويشمل ثلاث مهارات فرعية 7

عشر مهـارات للفهـم القرائـي    ) ٣٨: ٣٧، ص٢٠٠٧( وذكر أيمن عيد
وى الفهـم  مستوى الفهم المباشر، ومست: تحتوي ضمنياً خمسة مستويات هي

الاستنتاجي، ومستوى الفهم النقدي، ومستوى الفهم التذوقي، ومستوى الفهـم  
 :وهي كما يلي. الإبداعي

 .تحديد الفكرة الأساسية للفقرة 7
  .تحديد المعنى المناسب للكلمة من السياق 7
    .استنتاج أوجه الشبه وأوجه الاختلاف 7
 .استنتاج خصائص أسلوب الكاتب 7
  .رئيسة والأفكار الفرعيةالتمييز بين الأفكار ال 7
 .التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به 7
  .تحديد مواطن الجمال في الفقرة 7
 .إدراك جو النص 7
    .تحديد نهاية قصة ما 7
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٢٢٣  
  

والمتأمل في تصنيفات الفهم القرائي السابقة، يلحظ في ظاهرهـا التعـدد   
أن في عمقها قدراً كبيراً من الاتفاق يسهل معه تحديد تصـنيف   ، بيد والتنوع

عام لمستويات الفهم القرائي، كما أنه يلحظ أن هناك علاقـات تبادليـة فيمـا    
، بمعنى أنه لا بـد   بينها، فالمتعلم يحتاج إلى فهم الكلمات والجمل ليفهم الفقرة

لـى منـه مـن    أن يتقن مهارات الفهم المباشر أولاً؛ ليصل إلى مـا هـو أع  
، أو التطبيق، ومن خلال  ، والنقد المهارات الرئيسة للفهم القرائي كالاستنتاج

فهم المتعلم لمعنى الكلمة والجملة يستطيع أن يربط بـين الجمـل، ويتعـرف    
الأفكار الرئيسة، ويتعرف العلاقات بين الجمل، وربط الأسباب بالنتائج، وفهم 

، وتطبيق نتـائج   تب وتفسيرها ونقدهاما بين السطور، ومعرفة اتجاهات الكا
، واقتراح حلـول جديـدة    القراءة في حل المشكلات التي تواجهه في الحياة

 .لمشكلات وردت بالمقروء وتلخيصه
والبحث الحالي أفاد من المهارات السابقة كثيراً، عند بناء قائمة مهـارات  

ن البحث الحالي الفهم القرائي المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي، حيث إ
 أسسٍ نظرية، وفكريـة توجـه تناولـه    لم ينطلق من فراغ، فهو يرتكز على

وبناء على هذا فإن جميع المحاولات السابقة فـي  . ، وتدعم نتائجه ومنهجيته
  .مجال الفهم القرائي تشكل الإطار الفكري الذي يستند إليه هذا البحث

  :واقع الفهم القرائي في مدارسنا •
 تسعى مقررات القراءة إلى تحقيقه همية الفهم القرائي كهدفبالرغم من أ 

) ٢٨١، ص١٩٩٤( فتحي يونس وآخـران  –وما أشار إليه بعض التربويين 
ومحمود ) ١٤٦، ص٢٠٠٤( وحسن الخليفة) ٥٠، ص١٩٩٩( وحسني عصر

وما أكدته نتائج الدراسات السـابقة   –) ٢١٤، ص٢٠٠٦( الناقة ووحيد حافظ
) ٢٠٠٣( ومحمـد جـاد  ) ٢٠٠٠( الحميد عبد الحميدعبد  –في هذا المجال 
وعبد ) ٢٠٠٦( وسعيد لافي) ٢٠٠٥( وزينب الشمري) ٢٠٠٤( وفهد العليان

ومحمد قاسم وكريمـة  ) ٢٠٠٨(  ووحيد حافظ) ٢٠٠٨(  عبد الوهابالناصر
إلا أن الملاحظ أن هذا الهدف لا يكاد يتحقـق علـى    –) ٢٠٠٩( المزروعي

ميذ والطلاب يدورون في فلك تعـرف الكلمـات   أرض الواقع، وما زال التلا
 .، وما زال ضعفهم في مهارات الفهم القرائي قائماً ونطقها

، ظهر الضعف الواضح فـي القـراءة لـدى المتعلمـين      وكنتيجة لذلك 
     والمتعلمات في مراحل التعليم العام، وهذا ما أكده عبد الفتاح عبـد الحميـد  

الطالب المتخرج في المدرسة بل فـي   لقد أصبح:" بقوله) ١٥٦، ص١٩٩٥( 
 وهو لا يسرع فـي القـراءة الصـامتة     الجامعة لا يقرأ قراءة جهرية معبرة،

وهو لا يحسن استخلاص معاني ما يقرأ، وهو لا يحسن التغلغل فيمـا وراء  
 :ثم يذكر أسباب ذلك فيقـول ". السطور، بل إنه بصورة عامة لا يحب القراءة

عليم القراءة في مدارسنا ينقصه الكثير من أسـاليب  لعل من أسباب ذلك أن ت" 
 على أسسٍ صحيحة تقرب الطفـل منهـا   الدراسة العلمية التي تجعل تعليمها

  ".وتحببه فيها وتدفعه إلى تعلمها
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٢٢٤  
  

وقد ثبت من خلال ملاحظة الباحثة وزياراتها الميدانية وسـؤال معلمـات   
الطالبـات الضـعيفات   القراءة في بعض المدارس أن هناك فئة غير قليلة من 

 لطالبات في مهارات الفهم القرائي، وهذا الضعف يبدو جلياً لدى ا في القراءة
مما يترتب عليه بطئهن الدراسي، وتخلفهن عن أقرانهن، فهن غير قـادرات  

، حيـث يـتم    على الإفادة من طريقة تعليم القراءة المتبعة في حجرة الدراسة
قراءة الطالبات الواحدة تلو الأخرى، ثـم   التركيز فيها في أغلب الأحوال على

 ومناقشتها، وكتابتها على السـبورة ، والأفكار الرئيسة  معرفة معاني الكلمات
وأما ما وراء العبارات من معانٍ بعيدة وتجارب ووقـائع تاريخيـة وتقاليـد    
اجتماعية فلا تحفل بها المعلمة حتى إنها كثيراً ما تهمـل مطالبـة الطالبـات    

 من المعلمات تسـتهين بحصـة القـراءة   ، بل إن كثيراً  موضوعبتلخيص ال
فتصرف زمنها في تطبيقات شفوية على قواعد اللغة؛ حرصاً مـنهن علـى   

 .نتائج الامتحان، وبذلك تغفل الغايات المقصودة من درس القراءة
من هنا كانت الحاجة إلى استخدام استراتيجيات حديثـة لتنميـة مهـارات    

ي القارئ بالمادة المقروءة والتفاعل معهـا؛ لأن طريقـة   ، وزيادة وع القراءة
تدريس القراءة بوضعها الحالي غير صـالحة لتحسـين مسـتوى الطـلاب     

 .والطالبات في القراءة، وتنمية مهاراتها لديهم
 : مكونات ما وراء المعرفة ومهاراتها •

 .Jacobs & Paris, 1987, P( جاكوبز وباريز –يكاد يجمع التربويون 
      ، والسـيد أبـو هاشـم   )٩٤: ٩٣، ص١٩٩٧( ، وفيصل يونس)259 -257

 )Henson & Eller, 1999, P. 258( ، وهنسون وإلر)٢٠٥، ص١٩٩٩( 
  )١٢١ص  ٢٠٠٣( ، وسميرة عريان) ٢٠٩، ص٢٠٠٢( وليلى حسام الدين

      ، وصالح أبو جـادو ومحمـد نوفـل    )٢٦: ٢٥، ص٢٠٠٦( وولاء غريب
  :أن مكونات ما وراء المعرفة هي على –) ٣٥١: ٣٥٠، ص٢٠٠٧( 
 :التقويم الذاتي للمعرفة ويشمل -١

    .المعرفة التقريرية 7
  .المعرفة الإجرائية 7
  .المعرفة التقديرية 7
 :الإدارة الذاتية للمعرفة وتشمل -٢

  .التخطيط 7
  .التقويم 7
  .التنظيم 7

ويكاد يجمع المختصون في ميدان ما وراء المعرفة على تصنيف مهاراتها 
، وفتحـي  ) ٢٩٤، ص٢٠٠٥( حسـني عصـر   –ئات رئيسـة  إلى ثلاث ف

، وصـالح  )٢٦، ص٢٠٠٦( ، وولاء غريب)٥١: ٥٠، ص٢٠٠٥( جروان
، وذوقان عبيدات وسـهيلة   )٣٥٢: ٣٥١، ص٢٠٠٧( أبو جاد ومحمد نوفل

 : وهي كما يلي –) ٢٣٢: ٢٣١، ص٢٠٠٧( أبو السميد
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٢٢٥  
  

  :ويشمل ما يلي Planning: التخطيط -١
  .تهتحديد الهدف والوعي بأهمي 7
  .اختيار استراتيجية ملائمة للتنفيذ 7
  .الوعي والمتابعة لخطوات العمل 7
 .تحديد الصعوبات والمشكلات المتوقعة 7
    .تحديد أساليب مواجهة الصعوبات 7
 .التنبؤ بالنتائج المرغوب بها 7
 :وتشمل ما يلي Monitoring & Controlling: المراقبة والتحكم  -٢

    .المحافظة على الهدف في الذاكرة 7
  .المحافظة على تسلسل العمليات أو الخطوات 7
  .          وضع توقيت زمني لتحقيق الأهداف 7
 .الوعي ببداية كل خطوة ونهايتها قبل الانتقال إلى الخطوة التالية 7
    .اكتشاف العقبات والأخطاء 7
 .معرفة كيفية معالجة الأخطاء وتجاوز العقبات 7
 :ويشتمل على ما يلي Assessment: التقييم  -٣

    .قييم مدى تحقق الهدفت 7
  .الحكم على دقة النتائج وكفايتها 7
 .تقييم الخطة المستخدمة 7

  :استراتيجيتا ما وراء المعرفة المستخدمتان في البحث •
 :Self- Questioning Strategyاستراتيجية التساؤل الذاتي  •

: إلى أن التساؤل الذاتي يعنـي ) ١٨٤، ص٢٠٠٤( أشارت نادية أبو سكينة   
ة التساؤلات التي يصوغها المتعلم حول عملية الـتعلم كالتسـاؤلات   مجموع" 

ما الذي أعرفه؟ ما الذي يعرفه؟ وما الذي لا يعرفـه؟ كيـف يـنظم    : حول
  ".الاستمرار في تعلمه؟

وتـورت  ) ٩٦، ص١٩٩٨( ويرى كلٌ من روبرت مـارزانو وآخـرون      
التـي   أنه يمكن تقسـيم الأسـئلة  ) Torut Babrung, 1994, p.45بامرنج 

يسألها القارئ لنفسه إلى ثلاث مراحل رئيسة، وذلك طبقاً لموقع السؤال مـن  
القراءة، وذلـك علـى   ) بعد –أثناء  –قبل ( توقيت استخدام عملية التعلم ذاتها

 :النحو التالي
  :مرحلة ما قبل القراءة -١

حيث يبدأ المعلم بعرض موضوع الدرس على الطلاب، ثم يعرفهم علـى  
أي الأسئلة التي يمكن للطالـب أن يسـألها   ( يب التساؤل الذاتياستخدام أسال

  :ومن هذه الأسئلة. وذلك بهدف تنشيط عمليات ما وراء المعرفة) لنفسه
  .ماذا أفعل؟ بهدف خلق نقطة للتركيز 7
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  .لماذا أفعل هذا؟ بغرض خلق هدف 7
 .لماذا يعد هذا مهماً؟ بعرض خلق سبب للقيام به 7
التعرف على المجال المناسب أو العلاقة كيف يرتبط بما أعرفه؟ بغرض  7

 .بين المعرفة الجديدة والمعرفة السابقة
 والغرض من هذه الأسئلة التي يوجهها المتعلم لنفسه هو التعرف علـى  
ما لديه من معرفة سابقة حول موضوع الدرس وإثارة اهتمامه، حيث إن هذه 

ذا ما اسـتخدمت معهـا   المعرفة المسبقة أو التصورات القبلية تقاوم الاختفاء إ
، والتعرف على هذه التصورات القبلية يساعد  استراتيجيات التدريس التقليدية

المعلم في تحديد تشكيل خبرات التعلم ومساعدة المتعلمين على الوصول إلـى  
، فهذه الأسئلة تخلق توجهاً عقلياً معيناً لـدى الطـلاب    المفهوم المقبول علمياً

 . هم في التعلم وفي معالجة المعلوماتوتخلق لديهم دليلاً يوجه
ويتم التعرف على ما لدى المتعلمين من مفاهيم قبلية عن طريق خـرائط       

المفاهيم، أو الرسوم البيانية، أو المناقشة واسـتخدام الأسـئلة المفتوحـة، أو    
الصور، أو لوحات وجداول لما لديه من معلومات عن موضوع الـدرس، أو  

ها ما يعرفه عن الموضوع، أو يشرح ما يعرفـه لتلميـذ   كتابة فقرة يلخص في
آخر، أو يحدد كيف أن هذا الموضوع يشبه موضوعات أخـرى سـبق لـه    

  .دراستها من قبل

  :مرحلة أثناء القراءة -٢
هنا يمرن المعلم المتعلمين على أساليب التساؤل الذاتي لتنشيط عمليات ما 

  :وراء المعرفة ومن هذه الأسئلة
لتي أواجهها في هذا الموقف؟ بغرض اكتشاف الجوانب غير ما الأسئلة ا 7

  .المعلومة
هل أحتاج إلى خطة معينة لفهم هذا أو تعلمه؟ بغرض تصـميم طريقـة    7

  .للتعلم
 هل الخطة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟ 7
هل ما قمت به حتى الآن ينسجم مع الخطة، ويشير إلـى اتجـاه بلـوغ     7

 الهدف؟
الأسئلة تساعد المتعلم على تحديد الأهداف، والتعـرف  والإجابة عن هذه      

على الأفكار الرئيسة التي يتضمنها الموضوع، وتنظيم المعلومات وتـذكرها  
وتوليد أفكار جديدة مما يجعله يفكر في الخطوات التـي تسـاعده فـي حـل     
المشكلة من جوانبها المختلفة مما يجعلها أسهل في الحل، ثم التخطيط وذلـك  

 سيقوم بها، وتحديد الزمن المطلـوب التعرف على الخطوات التي عن طريق 
 نفيذ النشاط والوصـول إلـى النتـائج   والمواد والمصادر اللازمة لتنفيذه، ثم ت

 .وتقويم مدى مناسبة الإجابات
  :مرحلة ما بعد القراءة -٣

حيث يمرن المعلم المتعلمين في هذه المرحلة على أساليب التساؤل الذاتي  
  :، ومن هذه الأسئلة ليات ما وراء المعرفةلتنشيط عم
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٢٢٧  
  

كيف استخدم هذه المعلومات في جوانـب حيـاتي الأخـرى؟ بغـرض      7
الاهتمام بالتطبيق في مواقف أخرى لربط المعلومات الجديـدة بخبـرات   

  .بعيدة المدى
  .ما مدى كفاءتي في هذه العلمية؟ بغرض تقييم التقدم 7
ما إذا كان هنـاك حاجـة   هل أحتاج إلى بذل جهد جديد؟ بغرض متابعة  7

 .إلى إجراء آخر
 هل أستطيع حل المشكلة بطريقة أخرى؟ 7
 هل هذا ما أريد الوصول إليه بالضبط؟ 7
 كيف يمكن التحقق من صحة الحل؟  7

والإجابة عن هذه الأسئلة تساعد المتعلم على تنـاول المعلومـات التـي         
ويتم ذلك عن . ادة منهاتوصل إليها وتحليلها ثم تكاملها وتقييمها وكيفية الاستف

مقارنة المعلومات الجديدة بالقديمة ودمجهـا، أو مقارنـة معلومـات    " طريق
المتعلم بمعلومات زملائه، وإعـادة تنظـيم خـرائط المفـاهيم أو الأشـكال      

 لتي سبق أن كتبها فـي بدايـة الـدرس    التخطيطية، والأفكار أو الملخصات ا
ديدة والأحدث نتيجة التفاعـل بـين   فهي تقوم ببناء المعنى من المعلومات الج

معرفته السابقة والخبرات التي مر بها وملاحظتها المسـتمرة وبيـان كيفيـة    
وائـل  ". ( استخدام المعلومات المتعلمة في مواقف مختلفة، ثم التقويم الختامي

 )٢٤٩، ص٢٠٠٤علي، 
 :واستراتيجية التساؤل الذاتي تشمل نوعين من الأسئلة هما      

  :ة الموجهةالأسئل -١
وهي الأسئلة التي يصوغها المتعلم في ضوء قائمة يزود بها تتضمن أمثلة 

مـاذا  : لرؤوس بعض الأسئلة التي يصلح استخدامها لكل نص قرائـي مثـل  
 ؟ . . . . ؟ ما نقـاط القـوة   . . . . ؟ ما الذي يترتب على . . . . يحدث لو 

  )١٣٧، ص٢٠٠٣إحسان فهمي، . ( ؟. . . . ما نقاط الضعف 
الأسئلة التي يصنعها المـتعلم فـي ضـوء توجيهـات المعلـم      : " أو هي
ناديـة أبـو   ". ( ، الذي يمده بأسس الأسئلة التي يصلح استخدامها وإرشاداته

  )١٧٦، ص٢٠٠٤،  سكينة

  :الأسئلة غير الموجهة -٢
وهي الأسئلة التي يصوغها المتعلم بنفسه دون الاعتماد على قائمة يـزود  

الأسئلة التي يصنعها المتعلم بنفسه، وتؤدي إلى تركيزه علـى  : " بها، أو هي
النقاط الرئيسة لموضوع التعلم، والتركيز على الجوانب الهامة التـي تحتـاج   

  )١٧٦، ص٢٠٠٤نادية أبو سكينة، ". ( إلى انتباه مستقل
وقد أظهرت نتائج بعض الدراسات أن استخدام كل من الأسئلة الموجهـة  

لوعي بالتفكير، ويعزز الفهم، ويحتفظ بالمقروء لمـدة  وغير الموجهة يحقق ا
         )  ( Williamson, 1996وليامسـون  : ( طويلة مثـل دراسـة كـلٍ مـن    
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  نادية أبو سـكينة ( ، )٢٠٠٣فهمي،  إحسان( ، )Budridk, 1991بدردك ( 
٢٠٠٤.(  

 :خطوات تنفيذ استراتيجية التساؤل الذاتي في البحث الحالي •

  :ن قبل المعلمةالتهيئة م -أولاً  •
 التساؤل الذاتي فـي تعلـيم القـراءة   تقديم فكرة موجزة عن استراتيجية  7

 التخطيط، ومراقبة الـتعلم وتقويمـه  وإظهار أهمية وضرورة الانتباه، و
  .وكيفية توجيه الأسئلة

  .تحديد موضوع الدرس وكتابته على السبورة، ومناقشة الطالبات حوله 7
ة ما وراء المعرفة وذلك بقيام المعلمة تدريب الطالبات على استخدام أسئل 7

بطرحها على نفسها في البداية عن طريق التفكير بصوت مرتفع، لتساعد 
الطالبات على سماع أنواع الأسئلة في كل مرحلة من مراحل تعلمهن، ثم 
تطلب المعلمة منهن القيام بعمل مشابه لما قامت به في البداية، وذلك بعد 

: ا وراء المعرفة في المراحل الـثلاث وهـي  توزيع بطاقات تساؤلات م
 .مرحلة ما قبل القراءة، ومرحلة أثناء القراءة، ومرحلة ما بعد القراءة

  : مرحلة ما قبل القراءة •
يتم تنشيط المعرفة السابقة من خلال إثارة بعض التساؤلات بهدف التعرف 
ى على ما لديهن من خبرات سابقة حول موضوع الدرس، فتنظر كل طالبة إل

  :عنوان الدرس وتسأل نفسها
  .ماذا أفعل الآن؟ حتى تُكون نقطة تركيز في تفكيرها 7
  .لماذا أفعل هذا؟ بهدف خلق سبب للقيام بهذا العمل 7
 لماذا يعتبر هذا مهماً؟ 7
 عن أي شيء سيكون هذا الموضوع؟ 7
 لماذا أتوقع أن هذه المعلومات قد ترد في المقروء؟ 7
علومات؟ بهدف معرفة مدى الترابط بين هل يرتبط بما أعرفه سابقاً من م 7

 .الجديد من المعلومات وما هو كائن أصلاً في الذاكرة بعيدة المدى
 :العرض - ثانيا •

قراءة الطالبات للدرس قراءة صامتة مع محاولة التعرف علـى معـاني    7
  .الكلمات من السياق، ووضع أفكار رئيسة وأخرى فرعية لكل فقرة

ة بأن تسأل كل طالبة نفسـها تسـاؤلات   تنشيط عمليات ما وراء المعرف 7
  :أثناء القراءة كما يلي

 :مرحلة أثناء القراءة •
ما الأسئلة التي أواجهها في هذا الموقف؟ بغرض اكتشاف جوانب جديدة  7

  .في الموضوع
  .هل أحتاج خطة معينة لفهم هذا أو تعلمه؟ بغرض تصميم طريقة التعلم 7
 هل الخطة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟ 7
 إلى أي مدى كانت تنبؤاتي عن الدرس صحيحة؟ 7
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: إذا لم تكن التنبؤات صحيحة أو مقاربة على الطالبة أن تسـأل نفسـها   7
 لماذا كانت توقعاتي غير صحيحة؟ وكيف يمكنني عمل تنبؤات مقاربة؟

وذلك بتقديم المعلمة نمـوذج تطبيقـي للطالبـات    : النمذجة مع التوضيح 7
وع، فتتظاهر بقراءتها وأنهـا تريـد أن   بقراءة الفقرة الأولى من الموض

تحيط بجوانبها وأبعادها المختلفة، فتقرأ بصوت مرتفع، وتفكر وتطـرح  
 .على نفسها الأسئلة

وذلك بأن تطلب المعلمة إحدى الطالبات تنفيـذ مـا   : الاستجواب الذاتي 7
فعلته في الفقرة الأولى، وتطلب من الطالبات الأخريات الانتباه لما تفعله 

  .هن والاستماع إليها وهي تتحدث إلى نفسهازميلت
تقدم المعلمة أثناء قيـام الطالبـات بالاسـتجواب    : تقديم التغذية الراجعة 7

 .الذاتي التغذية الراجعة المناسبة
تدريب الطالبات على استخدام قائمة الأسئلة الموجهة، والاسـتفادة ممـا    7

 ـ   ا وراء ورد فيها من رؤوس الأسئلة لتساعدهن في تنشـيط عمليـات م
 .المعرفة

 :التقويم -ثالثاً  •
تقويم المعلمة للأهداف الإجرائية للدرس، وذلك عن طريق تقـويم مـا    7

  .اكتسبته الطالبات من حقائق ومعلومات ومفاهيم
تنشيط عمليات ما وراء المعرفة بأن تسأل كل طالبة نفسها تساؤلات مـا   7

  :بعد القراءة كما يلي
 :مرحلة ما بعد القراءة •

هذه المعلومات في جوانـب حيـاتي الأخـرى؟ بغـرض     كيف استخدم  7
  .الاهتمام بالتطبيق

  .ما مدى كفاءتي في هذه العملية؟ بغرض تقييم التقدم 7
7  هل أحتاج بذل جهد جديد؟ بغرض متابعة ما إذا كان هناك حاجة لإجراء

 .آخر
 هل أستطيع أن أحل المشكلة بطريقة أخرى؟ 7
 هل هذا ما أريد الوصول إليه بالضبط؟ 7
الطالبات بتدوين الإجابة عن الأسئلة السابقة في كراسة خارجية، ثم  تقوم 7

 .قراءتها ومناقشتها مع المعلمة
 .مناقشة الطالبات في أسئلة الكتاب المدرسي 7
تقويم الطالبات باستخدام أسئلة من وضع المعلمة، بحيث يشمل كل سؤال  7

وفق طبيعة  مهارة من مهارات الفهم القرائي المراد تنميتها لدى الطالبات
 .الموضوع

ع  –تأمل  –اقرأ  –تساءل–ألق نظرة تمهيدية( PQ4Rاستراتيجية  •
ِّ
 ):راجع –سم

م على يد أسـتاذ علـم الـنفس    ١٩٤٠في عام  PQ4Rظهرت استراتيجية   
بجامعة ولاية أوهايو الأمريكية البروفسور فرانسيس روبنسون حيث يشـكل  

وهـو  ) ASTP( خصص للجيشطلبة الجامعة جانباً من برنامج التدريب المت
، ترأس روبنسون جانب الـتعلم   برنامج مكون من عدة مقررات فنية سريعة
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٢٣٠  
  

والمهارات الدراسية، وقد كُلفت هذه المجموعة بتدريس الأفراد العسـكريين  
؛ أي يكونوا قادرين على الإتقـان السـريع    لكي يجيدوا القراءة بشكلٍ أفضل

استشـت  ( نقلاً عـن ) Jay Brandes, 2008جي براندس . ( للمنهج الطويل
Sticht, 2002(  

وتتميز هذه الاسـتراتيجية بسـهولتها، وإمكانيـة تطبيقهـا فـي معظـم       
الموضوعات الأكاديمية، كما يمكن للمتعلمين استخدامها دون مسـاعدة مـن   

 )١٥٦، ص٢٠٠٧فايزة عبد السلام، . ( المعلم أو من زملائهم الآخرين
لى حد الإتقان والتعلم للإتقـان هـدفٌ   وهي تهدف إلى الوصول بالقارئ إ

 ٢٠٠٣محمـد جـاد ،   ( . ؛ لما له من فوائد كثيرة يسعى التعليم إلى تحقيقه
  )٢٨ص

هـو  " P" فـالحرف : هي حروف يرمز بها إلـى كلمـات   PQ4Rوكلمة 
التي تعني إلقاء نظرة تمهيدية على النص المقروء،  Previewاختصار لكلمة 

هـو اختصـار لكلمـة    " Q"     والحرف .ةأو قراءة وتفحص معالمه الرئيس
Questions 4" أما العنصر. التي تعني طرح الأسئلةR " فهو يتألف من أربع

  :وهي كما يلي" R" كلمات تبدأ كلٌ منها بالحرف
7 Read ؛ أي اقرأ.  
7 Reflect ً؛ أي تأمل وفكر مليا.  
7  Recite ؛ أي سمع.  
7 Review ؛ أي راجع. 

وترتكز هذه الاستراتيجية على ست خطوات رئيسة تعبر عنها حـروف   
PQ4R   وهي كما ذكرها كلٌ مـن مايفيلـد )Mayfield, 1983 (  و هيلـين

       ) Helen Colvin & Randell A. Pelo, 1983( كــولفن و رانــديل
) Poznan, 2001( و بوزنان) Robert Slavin, 1994( و روبرت سلافن

  :كما يلي) Ferguson, 2005( و فيرجسون) Daryl, 2001( و داريل
، وتعني قراءة الموضـوع   P (Preview) ( الق نظرة تمهيدية( تصفح 7

قراءة تمهيدية بالنظر إلى العناوين الأساسـية والأفكـار، والتنبـؤ بمـا     
  .سيتناوله الموضوع

، ويقصد به توقع الأسئلة التي يمكن الإجابـة   Q (Question( تساءل 7
  .المادة المكتوبةعنها من خلال 

 ـ ) 4R( والعنصر 7 علـى  ) R( يتألف من أربع كلمات تبدأ كلٌ منهـا بـ
  :النحو التالي

، وليس  ، وفيها تتم قراءة الموضوع في هيئته الكاملة R (Read( اقرأ 7
بصورة جزئية، ويتم تدوين الملاحظات في الهامش، أو وضع خطـوط  

التي تم توقعهـا فـي    تحت المعلومات المهمة التي تعتبر إجابات للأسئلة
  .الخطوة السابقة

، وفي هذه المرحلة يتم الربط بـين المعلومـات    R ( ،Reflect( تأمل 7
والأفكار الجديدة في النص وبين ما يعرفه المتعلم، وهو ما يستلزم تأمـل  
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٢٣١  
  

الطريقة التي تؤدي إلى عمل الروابط عقلياً بين المعلومات الجديدة ومـا  
  .هو معروف من قبل

، ويشمل تلخيص النقاط الأساسية والنقاط المدعمة  R(  ،Recite( سمع 7
، مع الإجابة عن الأسئلة التي تـم طرحهـا    لها في النص تلخيصاً كاملاً

، واسترجاع قوائم الأفكـار والحقـائق المهمـة     دون النظر إلى الكتاب
  .المنظمة في المتن، إما بصوت عالٍ أو على نحوٍ صامت

من هذه الخطوة مراجعة المـادة بإعـادة   ، وتتض R (Review( راجع 7
مع الإجابة مرة ثانية عن الأسئلة  –حين يكون ذلك ضرورياً  –قراءتها 

  .التي طُرِحت، والتأكد من أن هدف مؤلف النص قد استوعب
 :في البحث الحالي) PQ4R( خطوات تنفيذ استراتيجية •

  :التهيئة من قبل المعلمة -أولاً  •
، وإظهـار   في تعليم القراءة PQ4Rيجية تقديم فكرة موجزة عن استرات 7

، ومراقبـة الـتعلم    ، والتخطـيط  أهمية وضرورة التركيز، والانتبـاه 
  .وتقويمه

  .تحديد موضوع الدرس وكتابته على السبورة، ومناقشة الطالبات حوله 7
، باسـتدعاء   تنشيط المعرفة السابقة لدى الطالبات عن موضوع الدرس 7

  .أي فكرة أو معلومة مرتبطة به
  :تنفيذ الدرس - ثانياً  •

تطلب المعلمة من الطالبات إلقاء نظرة تمهيدية علـى الـدرس، وهـي     7
، ويتطلـب   Previewأي ) P( الخطوة الأولى التي يرمز لها بالحرف

  :ذلك ما يلي
 ية للدرس بقـراءة معالمـه الأساسـية    أن تُكون الطالبة خريطة معرف -

  .وإعطاء تصور عام له
  .لخبرات السابقة لديها وبين موضوع الدرسأن تربط الطالبة بين ا -
أن تنظر الطالبة إلى العناوين الأساسية في الموضوع، وتتنبـأ بمـا    -

 .سيتناوله الدرس الجديد من أفكار
تقوم المعلمة بتدريب الطالبات على طرح التساؤلات وهي الخطوة الثانية  7

ويمكـن أن تطـرح     Questionأي ) Q( التي يرمز لهـا بـالحرف  
 :ؤلات عن طريقالتسا

  .توقع الأسئلة التي يمكن الإجابة عنها من خلال الدرس -
  .طرح الأسئلة في ضوء النظرة التمهيدية السابقة -
صياغة الأسئلة حول النقاط المهمة في الدرس؛ حتى تتضح تفاصـيله   -

 .وجزئياته
) R( تتكون الخطوة الثالثة من مجموعة خطوات، تبدأ كلٌ منهـا بحـرف  

 :وهي
7 Read تطلب المعلمة من الطالبات قراءة الموضـوع قـراءة   : ي، اقرئ

  :تمهيدية في هيئته الكاملة والقيام بما يلي

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٣٢  
  

 .النظر في العناوين والأفكار الأساسية بدقة وتأنٍ -
  .عمل ملخص شامل للدرس وعرضه على باقي الزميلات -
وضع خطوط تحت المعلومات المهمة التي تعتبر إجابات عن الأسئلة  -

 .سابقاً، مع تدوين الملاحظات باستمرار التي تم توقعها
7 Reflect في هذه الخطوة تطلب المعلمة من الطالبـات القيـام   : ، تأملي

  :بما يلي
الربط بين المعلومات والأفكار الجديدة التي يعرضها الدرس، وبـين   -

 .ما يعرفنه من قبل حول هذا الموضوع من خبراتهن السابقة
ار الواردة في الـدرس أثنـاء   تكوين صور بصرية للمعلومات والأفك -

  .القراءة
، مع إعمال الذهن والتفكير فيـه   مراجعة ما تم تدوينه من ملاحظات -

 .بطريقة تأملية عميقة
7 Recite عيوفي هذه الخطوة تطلب المعلمة مـن الطالبـات أن   : ، سم

 :يقمن بما يلي
تلخيص النقاط الأساسية والتفاصيل المدعمة لها في الموضوع بشكل  -

 .، ويشمل موضوع الدرسمناسب
؛ حتى يتم الـربط   تسميع الأفكار بصوت عالٍ، أو على نحوٍ صامت -

  .عقلياً بين الأفكار الرئيسة والتفاصيل
؛ ليسـاعد ذلـك فـي     تسجيل الأفكار إما شفاهةً، أو بطريقة مكتوبة -

 .تخزين المعلومات في الذاكرة طويلة المدى
، ودون  بصـوت عـالٍ   الإجابة عن الأسئلة التي تم طرحها مسـبقاً  -

 .النظر إلى الكتاب
الاستعانة بالكتابات أو التدوينات المختصرة التي تم عملها مـن قبـل    -

 .عند الإجابة عن هذه الأسئلة أو استرجاع الأفكار والمعلومات
استرجاع هذه المعلومات والأفكار بأسلوبهن الخـاص؛ للتأكـد مـن     -

 .تمكنهن من فهمها واستيعابها
7 Review وفي هذه الخطوة تطلب المعلمة من الطالبات مـا  :  ي، راجع

 : يلي
مراجعة ما تم تدوينه وتسجيله من ملاحظات؛ للتأكد من مطابقته لمـا   -

 .ورد في الدرس
  .التأكد من الإجابة عن جميع الأسئلة التي تم توقعها وطرحها سابقاً -
 .التأكد من استيعاب الهدف من الدرس -
النقاط الرئيسة والتفاصيل الفرعيـة   القيام بمراجعة شاملة على جميع -

 .لإدراك العلاقة بينها
قراءة الدرس والإجابة عن الأسئلة السابقة مرة أخرى وذلك بالاعتماد  -

 .على الذاكرة
إلقاء نظرة سريعة على التدوينات والملاحظات المسجلة كمؤشـرات   -

 .بهدف الإبقاء عليها في الذاكرة
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لتحقق من صحتها بـالرجوع  سرد هذه الملاحظات بطريقة جيدة مع ا -
 .إلى الدرس عند الحاجة لذلك

 :استخدام مهارات ما وراء المعرفة: ثالثاً  •
، تطلب المعلمة من الطالبات توجيه بعض الأسـئلة   أثناء قراءة الموضوع

، وبمعنـى آخـر    التي تدل على ضبط ومراقبة وتقويم الفهم أثنـاء القـراءة  
دم نموذجاً لذلك أمام الطالبات بتوجيه وتق" ما وراء المعرفة" ممارسة مهارات
التفكيـر بصـوت    –تبين طريقة تنظيم التفكير لديهن ، والتي مثل هذه الأسئلة

  : مثل –مسموع 
  ما الذي أعرفه عن الموضوع؟ -
  ما أهدافي من قراءة الدرس حتى أعمل على تحقيقها؟ -
 كم من الوقت يلزمني لمعرفة ما أحتاج إليه؟ -
- جديد لتحقيق ما أريد؟ هل أحتاج إلى بذل جهد 
 ما الطرق والأساليب التي أحتاج إليها لمعرفة ما أريد تعلمه؟ -
 هل باستطاعتي فهم ما أسمعه وأقرؤه في الدرس؟ -
 كيف سأعرف أنني حققت المستوى المطلوب؟ -
وكيـف   اكتشف بها أخطائي عند وقوعي فيهاما الطرق التي يمكنني أن  -

 يمكن أن أتخلص منها؟
 كد من كفاءتي في تحقيق أهداف الدرس؟كيف يمكنني التأ -
 ما الذي يجب أن أفعله في المرة القادمة؟ -

تطلب المعلمة من الطالبات تدوين الإجابة عن هذه الأسـئلة، وتناقشـهن   
فيها، ثم تقدم لهن نموذجاً صحيحاً للإجابة بصوت مسـموع حتـى تسـتطيع    

 .الطالبات الإجابة عنها بمفردهن بعد ذلك
 اء انفعاليـاً ودافعيـاً ومعرفيـاً   هذه الأسئلة إلى أنها تخلق بنوترجع فعالية 

فحين تبدأ الطالبة في استخدام تلك الأسئلة تصبح أكثر شعوراً بالمسئولية عن 
تعلمها، وقيامها بدور أكثر إيجابية، وتساعد أيضاً في متابعة تعلمها ومراقبـة  

بخبراتهـا السـابقة    عمليات تفكيرها، كما تساعد الأسئلة على ربط ما تتعلمه
  )٩٠، ص٢٠٠٦سعدية عبد الفتاح، . ( ومواقف حياتها اليومية

  :التقويم :رابعاً  •
تقويم المعلمة لأهداف الدرس الإجرائية، وذلـك بتقـويم مـا اكتسـبته      7

  .الطالبات من حقائق ومعلومات ومفاهيم
  .مناقشة الطالبات في أسئلة الكتاب 7
المعلمة، بحيث يشمل كل سؤال  تقويم الطالبات باستخدام أسئلة من وضع 7

مهارة من مهارات الفهم القرائي المراد تنميتها لدى الطالبات وفق طبيعة 
 .الموضوع
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  :الدراسات السابقة •
  :دراسات في مجال استراتيجية التساؤل الذاتي :أولاً  •

هدفت إلى بحث فعالية تدريب تلاميـذ   : Budridk) 1991( دراسة بدردك 
اتيجية التساؤل الذاتي النقـدي، والتسـاؤل الـذاتي    الصف التاسع على استر

الموجه في اكتسابهم للمعرفة من خلال نصوص في مادة العلـوم، وتكونـت   
تلميذاً بالصف التاسع تم تقسيمهم عشوائياً إلى ثـلاث  ) ١٧٥( عينة البحث من

مجموعات، مجموعتين تجريبيتين ومجموعة ضابطة، درسـت المجموعـة   
باستخدام التساؤل الـذاتي النقـدي، ودرسـت المجموعـة     التجريبية الأولى 

التجريبية الثانية باستخدام التساؤل الذاتي الموجه، أما المجموعة الثالثـة فـتم   
وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تفوق المجمـوعتين  . تدريسها الطريقة المعتادة

لتجريبية التجريبيتين على تلاميذ المجموعة الضابطة، وأن تلاميذ المجموعة ا
الثانية التي درس لها باستخدام التساؤل الذاتي الموجه قد تفوقت على تلاميـذ  

  .المجموعة التجريبية الأولى التي درس لها باستخدام التساؤل الذاتي النقدي
هدفت إلـى مقارنـة    : King And Other) 1992( دراسة كنج وآخرون

ي، والتلخيص، وكتابة الملاحظـات  التساؤل الذات: فعالية كل من استراتيجيات
طالبـاً، تـم   ) ٥٦( للتعلم من خلال المحاضرة، وتكونت عينة الدراسة مـن 

) ١٩( حيث تكونت كل مجموعة من. اختيارهم عشوائياً من المرحلة الثانوية
 تخدام استراتيجية التساؤل الـذاتي طالباً تقريباً، درست المجموعة الأولى باس

ثانية باستخدام استراتيجية التلخيص، ودرست المجموعة ودرست المجموعة ال
وتوصـلت الدراسـة إلـى أن    . الثالثة باستخدام استراتيجية كتابة الملاحظات

استراتيجية التساؤل الذاتي كانت أفضل الاستراتيجيات في التعلم مـن خـلال   
  .المحاضرة، تلتها استراتيجية التلخيص، ثم كتابة الملاحظات

هدفت إلى تحديد فعالية أسئلة  : Williamson) 1996( سون دراسة وليام 
المعلم التي تشخص فهم التلاميذ للنصوص، والتساؤل النشط الذي يشترك فيه 
التلاميذ من خلال عمليات صنع المعنى لدى تلاميذ الصـف الثـامن، وقـد    

تلميذاً، قُسموا عشوائياً إلى ثلاث مجموعـات  ) ٦٠( تكونت عينة الدراسة من
تلميذاً، درست المجموعة التجريبية الأولى باسـتخدام  ) ٢٠( كل مجموعةفي 

أسئلة المعلم فقط، ودرست المجموعة التجريبية الثانية من خـلال التسـاؤل   
الذاتي للتلاميذ، ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في التـدريس،  

الثانية التـي اسـتخدمت   وقد توصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجريبية 
  .التساؤل الذاتي

هدفت إلى تدريب بعض طالبـات الصـف    ):٢٠٠٣( دراسة إحسان فهمي
الأول الثانوي على استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة من خلال دراستهن 
للوحدة الثانية والثالثة من كتاب القراءة المقرر، كما هدفت إلى دراسة فعاليـة  

تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف هذه الاستراتيجية في 
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الأول الثانوي، وتكونت عينة الدراسة من فصلين من طالبات الصـف الأول  
الثانوي بمدرسة العباسية للبنات، أحد الفصلين يمثـل المجموعـة التجريبيـة    

طالبة، ) ٤٢( طالبة، والآخر يمثل المجموعة الضابطة وعددها) ٤٠( وعددها
ت الباحثة استبانة لتحديد مهارات القراءة الناقدة المناسـبة لطالبـات   وقد أعد

الصف الأول الثانوي، واختباراً للقراءة الناقدة، وقائمـة للأسـئلة الموجهـة،    
فعالية استراتيجية ما وراء : وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتها توصلت إلى

ل إيجابية الطالبات في المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة وذلك من خلا
تحمل مسئولية التعلم مما أدى إلى تعلم ذي معنى قائم على الفهم، كما أكـدت  

في تنمية مهارات القـراءة  ) التساؤل الذاتي( الدراسة فعالية ما وراء المعرفة
  .الناقدة

هدفت إلى تعرف فاعليـة اسـتراتيجية    ):٢٠٠٦( دراسة سعدية عبد الفتاح
جه في تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفـة والاتجـاه   التساؤل الذاتي المو

نحو مادة علم النفس لدى طلاب المرحلة الثانوية، ولتحقيق هـدف الدراسـة   
أعدت الباحثة دليل المعلم واختبار الفهم القرائي بهدف قياس مهارات الفهـم  
القرائي لدى طلاب الصف الثالث الثانوي في النصوص الفلسـفية المختـارة   

ارة تحديد الفكرة الرئيسة، مهارة تفسير الـنص، مهـارة اكتشـاف    مه: وهي
المعنى الضمني، مهارة التمييز بين الرأي والحقيقة، مهارة اكتشاف الحجـج  
والأدلة، مهارة التقويم، كما أعدت الباحثة اختباراً تحصيلياً لقياس المسـتويات  

التركيب  –ليل التح –التطبيق  –الفهم  –التذكر : الستة من تصنيف بلوم وهي
طالبة من ) ١٦٠( التقويم، وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتها المكونة من –

طالبـة مـن   ) ٨٠( طالبات المدارس الثانوية الحكومية في محافظة بورسعيد
طالبة من مدرسة علـم  ) ٨٠( أكتوبر تمثل المجموعة التجريبية، و ٦مدرسة 

اليـة اسـتراتيجية التسـاؤل    الدين تمثل المجموعة الضابطة، توصلت إلى فع
الذاتي في تنمية مهارات ما وراء المعرفة، وفي تنمية الاتجاه نحو مادة علـم  
النفس، وتفاعل طالبات المرحلة الثانوية بشكلٍ جيد أثنـاء اسـتخدام قـوائم    

  .الأسئلة
وقد هـدفت إلـى تحديـد مـدى فعاليـة       ):٢٠٠٧( دراسة سعيد إسماعيل

اسـتراتيجية الأسـئلة   : ( ات فوق المعرفية همااستراتيجيتين من الاستراتيجي
    معاً في تنميـة التحصـيل  ) واستراتيجية الخريطة الدلالية –الذاتية الموجهة 

ومهارات التفكير الناقد والاتجاه نحو النصوص الأدبية لـدى  ) الفهم القرائي( 
طلاب الصف الأول الثانوي، ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بإعداد قائمة 

 لنصوص، وقائمـة الأسـئلة التوجيهيـة   مهارات التفكير الناقد في  الأدب وا
واختبار الفهم القرائي، واختبار التفكير الناقد، ومقياس اتجاه طـلاب الصـف   

، ومرشد للطالب يوضح  الأول الثانوي نحو الأدب والنصوص، ودليل للمعلم
ن، وبتطبيـق  كيفية دراسة الأدب والنصوص باستخدام هاتين الاسـتراتيجيتي 

طالباً وطالبة من ) ١٣٢( أدوات الدراسة قبلياً وبعدياً على عينتها المكونة من
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فعالية الاسـتراتيجيتين  : ، توصلت الدراسة إلى طلاب الصف الأول الثانوي
بمسـتوياته  ) الفهم القرائـي ( فوق المعرفية المستخدمتين في تنمية التحصيل

  .الناقد والاتجاه نحو الأدب والنصوص الستة المحددة، وتنمية مهارات التفكير

 :PQ4Rدراسات في مجال استراتيجية : ثانياً  •

 .Helen Colvin and Randell A( دراسة هيلـين كـولفين ورانـديل   
Pelo,1983:( هدفت إلى تعرف أثر استراتيجية ما وراء المعرفة )PQ4R (

الدراسـة   في تنمية الفهم والتحصيل في الدراسات الاجتماعية، ولتحقيق هدف
أعد الباحثان اختباراً تحصيلياً، واختبار الفهم القرائي تم تطبيقه علـى عينـة   

تلميذاً من تلاميذ الصف السادس الابتدائي، قُسمت ) ٣٠( الدراسة المكونة من
تلميذاً درسـوا وفقـاً   ) ١٥( إلى مجموعتين، اشتملت المجموعة الأولى على

   جريبية، واشتملت الأخـرى علـى  ، وهي المجموعة الت PQ4Rلاستراتيجية 
. تلميذاً درسوا وفقاً للطريقة المعتـادة، وهـي المجموعـة الضـابطة    ) ١٥( 

 PQ4Rوبتطبيق أدوات الدراسة على عينتيها توصلت إلـى أن اسـتراتيجية   
تسهم كثيراً في تنمية مهارات الفهم القرائي، ورفع مستوى التحصيل الدراسي 

  .لاميذ الصف السادسفي الدراسات الاجتماعية لدى ت
هدفت إلى تعرف مدى فعاليـة   ):٢٠٠٣( دراسة فايزة عوض ومحمد سعيد

 –كنموذج تدريسي متكامـل   –اثنتين من إستراتيجيات ما وراء المعرفة معاً 
، في تنمية الفهم القرائي وإنتاج الأسئلة والوعي  K.W.L، وPQ4R  وهما 

، وذلـك   ب المرحلة الثانويةبما وراء المعرفة في النصوص الأدبية لدى طلا
، والقضاء على مشـكلات   في محاولة لتذليل صعوبات تدريس النص الأدبي

، ولتحقيق هدف الدراسة أعد الباحثان اختبار أنماط الفهـم القرائـي    تدريسه
 ، واختبـار إنتـاج الأسـئلة    الثانوي للنصوص الأدبية لطالبات الصف الأول

في فهم النصوص الأدبية لطالبات الصـف   واستبانة الوعي بما وراء المعرفة
وتكونت عينة الدراسة من طالبـات الصـف الأول الثـانوي    . الأول الثانوي

 تمثل الأولى المجموعـة التجريبيـة   ، بمدرستين من مدارس محافظة القاهرة
    طالبة، وتمثل الثانية  المجموعة الضابطة، وبلـغ عـددها  ) ٢٣( وبلغ عددها

بعد تطبيق أدوات الدراسة على عينتها اتضح للبـاحثين  و. طالبة أيضاً) ٢٣( 
تفوق الطالبات اللاتي درسن النصـوص الأدبيـة باسـتراتيجيات مـا وراء     
المعرفة، كما اتضح لهما تفوق المجموعة التجريبية في إنتاج الأسئلة والوعي 

  . بما وراء المعرفة
راتيجية مـا  هدفت إلى تعرف فعالية است ):٢٠٠٧( دراسة فايزة عبد السلام

وراء المعرفة في تنمية الفهم القرائي والميول القرائية لدى طالبـات الصـف   
     ) PQ4R( الأول الثانوي الأزهري، وقد اسـتخدمت الباحثـة اسـتراتيجيتي   

ولتحقيق أهداف الدراسة أعدت الباحثة قائمة مهارات الفهـم  ،  )التلخيص( و
ول القرائية وكتاب الطالبة ودليـل  القرائي واختبار الفهم القرائي ومقياس المي
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طالبة، تم ) ١٥٠( ، وبتطبيق أدوات الدراسة على عينتها المكونة من المعلمة
تقسيمها إلى ثلاث مجموعات، المجموعة التجريبية الأولى ودرست باستخدام 

، والمجموعة التجريبيـة الثانيـة ودرسـت باسـتخدام     )PQ4R( استراتيجية
 ابطة ودرسـت بالطريقـة المعتـادة   ، والمجموعة الض)التلخيص( استراتيجية

فـي تنميـة   ) التلخيص( و) PQ4R( توصلت الباحثة إلى فعالية استراتيجيتي
  .الفهم القرائي والميول القرائية لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري

  :تعقيب على الدراسات السابقة •
ات ما وراء المعرفة وتحديداً والمتتبع للدراسات السابقة في مجال استراتيجي  

يجد أنها اسـتخدمت المـنهج   ) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( في استراتيجيتي
شبه التجريبي؛ مما أفاد البحث الحالي في خطوات إجرائها، ويتفـق البحـث   
         الحالي مع بحوث ودراسات هذا المحور فـي بيـان فعاليـة اسـتراتيجيتي    

ي تنمية مهارات الفهم القرائي، فـي حـين   ف) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( 
يختلف البحث الحالي عن دراسات هذا المحور فـي محاولـة الجمـع بـين     

فـي دراسـة واحـدة، وتعـرف     ) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( استراتيجيتي
) المطالعـة ( فعاليتهما في تنمية مهارات الفهم القرائي من خلال مادة القراءة

  .ويلدى طالبات الصف الأول الثان

  :إجراءات البحث •
  :الإعداد لتجربة البحث، ويتضمن المراحل التالية: أولاً  •
 :تحديد مهارات الفهم القرائي -١
وهو تحديد مهارات الفهم : الهدف من إعداد قائمة مهارات الفهم القرائي 7

القرائي المناسبة لطالبات الصف الأول الثـانوي؛ بحيـث تكـون تلـك     
الاستراتيجية التي سيستخدمها البحث لتنمية المهارات نقطة البدء في بناء 

 .تلك المهارات لدى طالبات الصف الأول الثانوي
تم إعداد القائمة في صورتها المبدئية مشتملة على خمسة : وصف القائمة 7

 –الناقـد   –الاستنتاجي  –المباشر ( مستويات لمهارات الفهم القرائي هي
مجموعة من المهـارات   ، ويندرج تحت كل مستوى)الإبداعي –التذوقي 

 . التي تعبر عن هذا المستوى
تم عرض قائمة مهارات الفهم القرائـي علـى   : التأكد من صدق القائمة 7

عدد من المحكمين في اللغة العربية لإبداء رأيهم فيها من حيث مناسبتها 
لطالبات الصف الأول الثانوي، ومدى جودة صياغتها، ومـدى ملاءمـة   

  تي تندرج تحتها، وشموليتها، وإضافة أو حـذف  المهارات للمستويات ال
 .أو تعديل ما يرونه مناسباً من المهارات

  ):PQ4Rالتساؤل الذاتي و ( إعداد استراتيجيتي -٢
وفقاً لمـا تضـمنه الإطـار     PQ4Rتم إعداد استراتيجيتي التساؤل الذاتي و 

لتـي  النظري للبحث من أدبيات ودراسات، ووفقاً لمهارات الفهـم القرائـي ا  
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 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٣٨  
  

توصل إليها البحث الحالي، وقد سار إعداد الاستراتيجيتين وفـق الخطـوات   
 :التالية
  .تحديد الهدف من إعداد الاستراتيجيتين 7
 .مسوغات اختيار الاستراتيجيتين 7
 .صياغة الأهداف التعلمية 7
      إعداد خطتين تدريسيتين للقراءة وفـق اسـتراتيجيتي التسـاؤل الـذاتي      7

 .ية على حدةكل خطة تدريس PQ4Rو 
 .تحديد الأنشطة التعلمية 7
 .تحديد الوسائل التعلمية المناسبة 7
تحديد أساليب التقويم الملائمة التي ترمي إلى قياس مدى نمو مهـارات   7

الفهم القرائي لدى الطالبات، وبالتالي الحكم على مدى تحقيـق أهـداف   
 .الاستراتيجية المستخدمة

  :إعداد قائمة الأسئلة الموجهة -٣
وهو مساعدة الطالبات في صياغة أسئلة : د الهدف من إعداد القائمةتحدي 7

من شأنها تنشيط عمليات ما وراء المعرفـة، وتنميـة مهـارات الفهـم     
 .القرائي

وصف القائمة، بعد تحديد رؤوس الأسئلة الموجهة، تم تصنيفها في قائمة  7
مسـتوى  :  مبدئية مندرجة ضمن مستويات الفهم القرائي الخمسة وهـي 

 ، ومسـتوى الفهـم الناقـد    هم المباشر، ومستوى الفهم الاسـتنتاجي الف
، ومستوى الفهم الإبداعي؛ حيث تتناول صـيغة   ومستوى الفهم التذوقي

كل سؤال من أسئلة القائمة مهارة من مهارات الفهم القرائي التي ينبغـي  
  .تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي

ها على عدد من المحكمين لإبـداء  التأكد من صدق القائمة وذلك بعرض 7
 .رأيهم فيها

 :إعداد دليل المتعلمة -٤
استهدف هـذا الـدليل توضـيح الإجـراءات     : تحديد الهدف من الدليل 7

والخطوات التي تتبعها الطالبة في دراسة موضوعات القراءة باسـتخدام  
، بغـرض  )PQ4R( و) التساؤل الذاتي( استراتيجيتي ما وراء المعرفة

درة على التفكير في التفكير، وتحمل مسؤولية الـتعلم، وتنميـة   تنمية الق
 .مهارات الفهم القرائي لديها

 :معالجة محتوى دليل المتعلمة 7
  :الجانب النظري للدليل، ويشمل -أ

 .مقدمة الدليل 7
  .مهارات الفهم القرائي المراد تنميتها لدى طالبات الصف الأول الثانوي 7
  .PQ4Rلمعرفة التساؤل الذاتي أو التعريف باستراتيجيتي ما وراء ا 7
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  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٣٩  
  

  : الجانب التطبيقي للدليل، ويشمل -ب
باستخدام استراتيجيتي ) المطالعة( دراسة موضوعات القراءة المقررة في مادة

  :وفق الخطوات الآتية PQ4Rما وراء المعرفة التساؤل الذاتي أو 
  .عنوان الدرس 7
  .أهداف الدرس الإجرائية 7
 .هارات الفهم القرائيالأنشطة المتعلقة بتنمية م 7
 .محتوى الدرس 7
فـي   PQ4Rاستخدام استراتيجيتي ما وراء المعرفة التساؤل الذاتي أو  7

 .معالجة الدرس
 .المناقشة والتقويم 7
التأكد من صدق الدليل وذلك بعرضه على مجموعة المحكمين للتعـرف   7

 .على آرائهم فيه
 :إعداد دليل المعلمة -٥
هـذا الـدليل توضـيح الإجـراءات      استهدف: تحديد الهدف من الدليل 7

والخطوات التي تتبعها المعلمة في تدريب الطالبات على كيفية اسـتخدام  
، بغـرض  )PQ4R( و) التساؤل الذاتي( استراتيجيتي ما وراء المعرفة

تنمية القدرة على التفكير في التفكير، وتنمية مهارات معالجة المعلومات 
وتنمو لدى الطالبـات مهـارات   بصورة سليمة؛ ليصبح التعلم ذا معنى، 

الفهم القرائي المختلفة، كما يصبحن قادرات على تحمل مسئولية الـتعلم  
 .والتقويم الذاتي والتحكم في التعلم

  : معالجة محتوى دليل المعلمة 7
  :الجانب النظري للدليل، ويشمل -أ

  .مقدمة الدليل 7
  .أهمية الدليل وأهدافه 7
 .فلسفة الدليل 7
 :نبغي عليها القيام بها، وتشملأدوار مهمة للمعلمة ي 7
 .دورها في تنمية مهارات الفهم القرائي -
دورها في تنمية مهارات ما وراء المعرفة لـدى الطالبـات، وتحسـين     -

  .استخدام استراتيجياتها
 .متطلبات تطبيق الاستراتيجية 7
 .توجيهات عامة 7
  :الجانب التطبيقي للدليل، ويشمل -ب

  .لأولى وفق استراتيجية التساؤل الذاتيتحضير دروس المجموعة التجريبية ا
  . PQ4Rتحضير دروس المجموعة التجريبية الثانية وفق استراتيجية  7
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  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٤٠  
  

التأكد من صدق الدليل وذلك بعرضه على مجموعة المحكمين، للتعرف  7
  .على آرائهم فيه

 :إعداد اختبار الفهم القرائي -٦
مكن طالبـات  هدف الاختبار إلى قياس مدى ت: تحديد الهدف من الاختبار 7

الصف الأول الثانوي من مهارات الفهم القرائي، والتعرف على فعاليـة  
 .الاستراتيجيتين في تنمية تلك المهارات

تنوعت مفرداته؛ حيث اشتمل على مقتطفات من : تحديد محتوى الاختبار 7
نصوص قرائية خارجية، وأخرى من كتاب المطالعـة المقـرر علـى    

  .لفصل الدراسي الأولطالبات الصف الأول الثانوي با
تم تحديد اختبـار الفهـم القرائـي فـي صـورة      : تحديد نوع الاختبار 7

موضوعية من نوع الاختيار من متعدد، بالإضافة إلـى أسـئلة المقـال    
القصير، كما تَطَلَّب ذلك طبيعة بعض مهارات الفهم القرائي، وقـد بلـغ   

د تحقيقهـا فـي   سؤالاً، تمثل الأهداف التعليمية المرا) ٤٤( عدد الأسئلة
ضوء مهارات الفهم القرائي التي أُعدت سابقاً؛ أي بواقع سـؤال واحـد   

مهارة، والأسـئلة  ) ٣٨( لكل مهارة، علماً بأن عدد المهارات في القائمة
 :الستة المضافة في الاختبار هي للمهارات ذات الشقين وهي

   .استنتاج علاقات السبب والنتيجة -
  .ليها الموضوع من غيرهااستنتاج الأفكار التي اشتمل ع -
     .التمييز بين الحقيقة والرأي -
 .التمييز بين الفروض والمسلمات -
     .اكتشاف الزيف والصدق -
 .اكتشاف التقرير والإنشاء -
وقد روعي في صياغة مفردات الاختبـار تقـديم الـنص    : بناء الاختبار 7

" القرائي ثم الأسئلة، وكتابة مقدمة لكل سؤال بحيث تتضمن قضية مـا  
ويطلب من الطالبات الإجابة عنها، وكتابة الأسئلة في عبـارات  " كلةمش

يطلـب  " مهارة" قصيرة، مع مراعاة أن يشتمل السؤال على جانب واحد
من الطالبة الإجابة عنها، وتوخي أن تسير الخيارات في البـدائل علـى   

 .نظام عشوائي
توضـيح   وقد روعي في كتابة تعليمات الاختبار: كتابة تعليمات الاختبار 7

الهدف منه؛ لبعث الطمأنينة في نفوس الطالبات بخصـوص الإجابـات،   
توضـح   ر بلغة واضحة، وفي عبارات قصـيرة  وكتابة تعليمات الاختبا

  .الخطوات المطلوب من الطالبات اتباعها
  .إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار 7
ولضبط الاختبار تم تجريبه على مجموعة من طالبـات  : ضبط الاختبار 7

بهدف تحديد الزمن المناسـب  ) غير عينة البحث( الأول الثانويالصف 
لأداء الاختبار، والشروط السيكومترية له، وحسـاب صـدقه وثباتـه،    

  .والتأكد من وضوح تعليماته ومفرداته

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٤١  
  

  :اختيار مجموعات البحث -٧
بعد تحديد عدد صفوف الصف الأول الثانوي، تم اختيار ثلاث مجموعات    

عشوائية بسيطة بالتنسيق مع المعلمات لتمثيل مجموعـات  وتوزيعهن بطريقة 
    المجموعة الأولى التي تدرس باستخدام استراتيجية التسـاؤل الـذاتي  : البحث

    PQ4Rطالبة، والمجموعة الثانية التي تدرس باستخدام اسـتراتيجية  ) ٣١( 
 )٢٧( طالبة، والمجموعة الثالثة التي تدرس وفق الطريقـة المعتـادة  ) ٣٠( 

 .طالبة
إجراءات تنفيذ التجربة الميدانية والتطبيق القبلي لاختبار الفهم : ثانياً  •

 :القرائي

، بالثانوية  ھ١٤٢٩/ ٣/ ٧بدأ تنفيذ تجربة البحث في يوم السبت الموافق      
/ ٥/ ٢٦وانتهت في يوم السبت الموافق ،  التاسعة عشرة بمكة المكرمة

  . ھ١٤٢٩
لـى طالبـات المجمـوعتين التجـريبيتين     تم تطبيق الاختبـار قبليـاً ع   7

بهـدف  :  ھ١٤٢٩/ ٣/ ٧والمجموعة الضابطة في يوم السبت الموافق 
الوقوف على مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مهـارات الفهـم   

 )التجريبيتين والضابطة( ت الثلاث؛ والتأكد من تكافؤ المجموعا القرائي
، وأسفر ذلـك عـن    البحث وإجراء العمليات الإحصائية الخاصة بنتائج

  ) :١(بيانات الجدول 
  للمجموعات الثلاث في التطبيق القبلي  المتوسطات والدرجة الكلية والنسبة المئوية للمتوسط بالنسبة للدرجة الكلية                         ) : ١(جدول 

 النسبة المئوية الدرجة الكلية المتوسط المتغير اموعة
  
  

 ةاموعة الضابط

 ٪٦٤ ٩ ٧٤,٥ الفهم المباشر
 ٪٥٠ ٩ ٤٨,٤ الفهم الاستنتاجي

 ٪٥٥ ١٣ ١٨,٧ الفهم الناقد
 ٪٥١ ٧ ٥٥,٣ الفهم التذوقي
 ٪٣٢ ٦ ٩٢,١ الفهم الإبداعي

  
  

اموعة التجريبية 
 الأولى

 ٪٧٠ ٩ ٣٢,٦ الفهم المباشر
 ٪٥٣ ٩ ٨٠,٤ الفهم الاستنتاجي

 ٪٥١ ١٣ ٧٠,٦ الفهم الناقد
 ٪٤٠ ٧ ٨٣,٢ م التذوقيالفه

 ٪٣٦ ٦ ١٦,٢ الفهم الإبداعي
  
  

اموعة التجريبية 
 الثانية

 ٪٦٨ ٩ ١,٦ الفهم المباشر
 ٪٥١ ٩ ٦,٤ الفهم الاستنتاجي

 ٪٤٦ ١٣ ٠٦,٦ الفهم الناقد
 ٪٥٠ ٧ ٥٣,٣ الفهم التذوقي
 ٪٢٤ ٦ ٤٣,١ الفهم الإبداعي
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  م ٢٠٠٩..  أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٤٢  
  

جموعات البحث يلحظ التباين وبالنظر إلى قيمة المتوسطات القبلية لم    
والاختلاف بينها؛ وهذا الاختلاف يحقق شرط استخدام تحليل التباين أحادي 

لتحديد ما إذا كان هناك فروق دالة إحصائياً بين ) ANOVA( الاتجاه
المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة، والتأكد من تكافؤ المجموعات 

 : ) ٢(الثلاث، يوضح ذلك الجدول 
  لاختبار الفهم القرائيليل التباين بين درجات اموعات الثلاث في الدرجة الكلية والدرجات الفرعية بالتطبيق القبلي تح) : ٢(دول تج

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين المتغير
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

  
 الفهم المباشر

  دالةغير ٨١٤٫٠ ٢٢٢٫٣ ٢ ٤٤٥٫٦ بين اموعات
 ٩٥٧٫٣ ٨٣ ٤٥١٫٣٢٨ داخل اموعات

 ٨٥ ٨٩٥٫٣٣٤ اموع
الفهم 

 الاستنتاجي
 غير دالة ٣٦٧٫٠ ٠٦٠٫١ ٢ ١٢١٫٢ بين اموعات

 ٨٩٢٫٢ ٨٣ ٠١٩٫٢٤٠ داخل اموعات
 ٨٥ ١٤٠٫٢٤٢ اموع

  
 الفهم الناقد

 غير دالة ٢٠٧٫٢ ٠٦١٫١٣ ٢ ١٢٢٫٢٦ بين اموعات
 ٩١٩٫٥ ٨٣ ٢٧٣٫٤٩١ موعاتداخل ا

 ٨٥ ٣٩٥٫٥١٧ اموع
 غير دالة ٢٧٩٫٢ ٢٢٦٫٤ ٢ ٤٥١٫٨ بين اموعات الفهم التذوقي

 ٨٥٤٫١ ٨٣ ٨٧٥٫١٥٣ داخل اموعات
 ٨٥ ٣٢٦٫١٦٢ اموع

 غير دالة ٤٤٨٫١ ٩٦٢٫٢ ٢ ٩٢٤٫٥ بين اموعات الفهم الإبداعي
 ٠٤٦٫٢ ٨٣ ٧٩٧٫١٦٩ داخل اموعات

 ٨٥ ٧٢١٫١٧٥ اموع
 غير دالة ٦٩٣٫٠ ٠٢٠٫٢٧ ٢ ٠٤٠٫٥٤ بين اموعات الدرجة الكلية

 ٠١٦٫٣٩ ٨٣ ٣٤٣٫٣٢٣٨ داخل اموعات
 ٨٥ ٣٨٤٫٣٢٩٢ اموع

من الجدول السابق يتضح عدم دلالة الفروق بين المجموعات الثلاث في    
ائي في الدرجة الكلية والدرجات الفرعية التطبيق القبلي لاختبار الفهم القر

مما يشير إلى التشابه أو التكافؤ بين  ٩٦٫٣أقل من ) ف( للاختبار؛ حيث قيمة
  .المجموعات قبل بداية التجربة

 :تدريس مجموعات البحث 7
بدأت عملية تنفيذ دروس موضوعات القراءة المقررة في كتاب المطالعة  -

ل الدراسي الثاني، في بداية شهر لطالبات الصف الأول الثانوي في الفص
  ).ه ١٤٢٩/ ٣( ربيع الأول

كلٌ على  –قامت الباحثة شخصياً بتنفيذ دروس المجموعتين التجريبيتين  -
وتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة في حصـص   –حدة 

 .المطالعة من خلال معلمة الصف
مجموعة على كل  –تمت عملية تنفيذ الدروس في حجرة مصادر التعلم  -

حيث يتم توزيع الطالبات إلى مجموعات يتراوح عدد المجموعـة   –حدة 
مجموعـات، وحرصـت   ) ٥( طالبات، وعدد المجموعات) ٦( الواحدة
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الباحثة على توزيع الطالبات شخصياً حتى يتسنى لهـا ضـبطهن أثنـاء    
  .إجراءات التدريس

 –عات القـراءة  بانتهاء تدريس موضو: يق اختبار الفهم القرائي بعدياًتطب 7
تم تطبيق اختبار الفهم القرائي بعدياً علـى المجموعـات    –محل البحث 

التسـاؤل  ( الثلاث؛ حيث تم التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية الأولى
، وللمجموعـة   ھ١٤٢٩/ ٥/ ٢٢في يـوم الثلاثـاء الموافـق    ) الذاتي

، وللمجموعـة   ھ١٤٢٩/ ٥/ ٢٣الضابطة في يوم الأربعـاء الموافـق   
 . ھ١٤٢٩/ ٥/ ٢٦في يوم السبت الموافق ) PQ4R( التجريبية الثانية

 :إجراءات ما بعد التجربة: ثالثاً  •
تم الحصول على نتائج كل مجموعة على حدة بعد تصحيح أوراق      

، وإدخال البيانات في الحاسوب  ، ثم تم رصد الدرجات إجابات الطالبات
) SPSS(  لحزم الإحصائيةبهدف معالجتها إحصائياً من خلال برنامج ا

 : واستخدم البحث الأساليب الإحصائية التالية
 .المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 7
لضبط تأثير المتغيرات التـي  ) ANOVA( تحليل التباين أحادي الاتجاه 7

  .قد يصعب التحكم فيها وضبطها بسبب ظروف التجريب
 .عات الثلاثآليات توكي للمقارنة بين المتوسطات للمجمو 7
لحساب فعالية استراتيجيتي مـا وراء المعرفـة فـي    ) n2) ( إيتا( مربع 7

تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي، وتحديـد  
 .حجم التأثير

لتحديـد دلالـة الفـروق بـين متوسـطي الأداء       T.test" ت" اختبار  7
     ي التسـاؤل الـذاتي   للمجموعتين التجريبيتين اللتين درستا باسـتراتيجيت 

 .PQ4Rو 
  :نتائج البحث •

التوصل إلى قائمة مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها مـن خـلال    7
) PQ4R( ، )التسـاؤل الـذاتي  ( استخدام استراتيجيتي ما وراء المعرفة

  .وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث
الفهم القرائـي السـابقة لـدى     التعرف على مستوى التمكن من مهارات 7

طالبات الصف الأول الثانوي وذلك من خلال الإجابة عن السؤال الثاني 
من أسئلة البحث، إذ تبين أن مستوى التمكن كان متفاوتاً ويقل تـدريجياً  

 .كلما اتجهنا نحو المهارات الأكثر تعقيداً أو المهارات العليا
التسـاؤل  ( ما وراء المعرفة التوصل إلى التصور المقترح لاستراتيجيتي 7

المستخدمتين في البحث، وذلك من خـلال إعـداد   ) PQ4R( و) الذاتي
 .دليلي المعلمة والمتعلمة للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
مستوى ( رائي فيالتجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم الق

لصالح المجموعتين التجـريبيتين، واسـتخدم الأسـلوب    ) الفهم المباشر
لمعرفة حجم تأثير اسـتراتيجيتي مـا وراء   ) n2( الإحصائي مربع إيتا

 الفهم القرائـي في تنمية مهارات ) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( المعرفة
المتغير ؛ مما يدل على أثر )٪١٨( أي بنسبة) ١٧٩٫٠( حيث بلغت قيمته

المستقل على المتغير التابع، وتشير هذه النتيجة إلى جدوى استراتيجيتي 
 التساؤل الذاتي وPQ4R   في تنمية مهارات الفهم القرائي في مسـتوى

الفهم المباشر، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة 
 .ثالبحث، وبناء عليه يمكن قبول الفرض الأول من فروض البح

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي في

لصالح المجموعتين التجريبيتين، واستخدم الأسـلوب  ) الفهم الاستنتاجي
لمعرفة حجم تأثير اسـتراتيجيتي مـا وراء   ) n2( الإحصائي مربع إيتا

 في تنمية مهارات الفهم القرائـي ) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( المعرفة
؛ مما يدل على أثر المتغير )٪٢٠( أي بنسبة) ٢٠٧٫٠(حيث بلغت قيمته

المستقل على المتغير التابع، وتشير هذه النتيجة إلى جدوى استراتيجيتي 
 التساؤل الذاتي وPQ4R   في تنمية مهارات الفهم القرائي في مسـتوى

لاستنتاجي، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال الخامس من الفهم ا
 .أسئلة البحث، وبناء عليه يمكن قبول الفرض الثاني من فروض البحث

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
مستوى ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في مهارات الفهم القرائي في

الح المجمـوعتين التجـريبيتين، واسـتخدم الأسـلوب     لص) الفهم الناقد
لمعرفة حجم تأثير اسـتراتيجيتي مـا وراء   ) n2( الإحصائي مربع إيتا

 في تنمية مهارات الفهم القرائـي ) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( المعرفة
؛ مما يدل على أثر المتغير ) ٪٣٣(أي بنسبة)  ٣٣٢٫٠(حيث بلغت قيمته

ابع، وتشير هذه النتيجة إلى جدوى استراتيجيتي المستقل على المتغير الت
 التساؤل الذاتي وPQ4R   في تنمية مهارات الفهم القرائي في مسـتوى

الفهم الناقد، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال السادس من أسئلة 
 .البحث، وبناء عليه يمكن قبول الفرض الثالث من فروض البحث

بين متوسطات درجـات المجمـوعتين   وجود فروق ذات دلالة إحصائية  7
لصـالح  ) مستوى الفهم التـذوقي ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في

) n2( المجموعتين التجريبيتين، واستخدم الأسلوب الإحصائي مربع إيتا
     ) التسـاؤل الـذاتي  ( لمعرفة حجم تأثير استراتيجيتي ما وراء المعرفـة 

و )PQ4R (رائي، حيث بلغت قيمتهفي تنمية مهارات الفهم الق)٢٥٩٫٠ 
؛ مما يدل على أثر المتغير المستقل علـى المتغيـر   ) ٪٢٦( أي بنسبة) 

      التابع، وتشير هذه النتيجة إلى جـدوى اسـتراتيجيتي التسـاؤل الـذاتي     
 وPQ4R في مستوى الفهـم التـذوقي   في تنمية مهارات الفهم القرائي 
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سابع من أسئلة البحث، وبناء اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال ال
 .عليه يمكن قبول الفرض الرابع من فروض البحث

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
لصـالح  ) مستوى الفهم الإبـداعي ( التجريبيتين والمجموعة الضابطة في

) n2( المجموعتين التجريبيتين، واستخدم الأسلوب الإحصائي مربع إيتا
     ) التسـاؤل الـذاتي  ( عرفة حجم تأثير استراتيجيتي ما وراء المعرفـة لم
و )PQ4R (    في تنمية مهارات الفهم القرائـي، حيـث بلغـت قيمتـه 
؛ مما يدل على أثر المتغير المستقل علـى  ) ٪٥٣( أي بنسبة)  ٥٢٧٫٠(

المتغير التابع، وتشير هذه النتيجة إلى جـدوى اسـتراتيجيتي التسـاؤل    
 الذاتي وPQ4R     في تنمية مهارات الفهم القرائي فـي مسـتوى الفهـم

الإبداعي، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال الثامن مـن أسـئلة   
 .البحث، وبناء عليه يمكن قبول الفرض الخامس من فروض البحث

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـات المجمـوعتين    7
ي الدرجة الكلية لاختبار الفهم القرائي التجريبيتين والمجموعة الضابطة ف

بالتطبيق البعدي لصالح المجموعتين التجريبيتين، واسـتخدم الأسـلوب   
لمعرفة حجم تأثير اسـتراتيجيتي مـا وراء   ) n2( الإحصائي مربع إيتا

 نمية مهارات الفهم القرائـي في ت) PQ4R( و) التساؤل الذاتي( المعرفة
؛ مما يـدل علـى أثـر    ) ٪٤٥( ةأي بنسب)  ٤٥٤٫٠(حيث بلغت قيمته

المتغير المستقل على المتغير التابع، وتشير هذه النتيجـة إلـى جـدوى    
 استراتيجيتي التساؤل الذاتي وPQ4R   في تنمية مهارات الفهم القرائـي

بصفة عامة، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال التاسع من أسـئلة  
 .دس من فروض البحثالبحث، وبناء عليه يمكن قبول الفرض السا

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة ) ١٠ 7
         ، والمجموعـة التجريبيـة الثانيـة   )التساؤل الـذاتي ( التجريبية الأولى

 )PQ4R (  في التطبيق البعدي لاختبار الفهم القرائي في مستوى الفهـم
تـدرس باسـتراتيجية   التذوقي، لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي 

التساؤل الذاتي، اتضح ذلك من خلال الإجابة عن السؤال العاشـر مـن   
أسئلة البحث، وبناء عليه لا يمكن رفض الفرض السابع مـن فـروض   

  .البحث كلياً
  :توصيات البحث •

ضرورة إفادة القائمين على شؤون برامج إعداد المعلمات بشـكلٍ عـام،    7
من نتائج هذا البحث الذي قدم قائمة  ومعلمات اللغة العربية بشكلٍ خاص

بمهارات الفهم القرائي، وتصوراً مقترحاً لاستراتيجيتين من استراتيجيات 
 .ما وراء المعرفة

ضرورة الاهتمام بتدريب الطالبات المعلمات في الكليات التربوية علـى   7
خلال فتـرة التربيـة العمليـة    " ما وراء المعرفة" استخدام استراتيجيات

 .نيةالميدا
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لتدريبهن على ) أثناء الخدمة( عقد دورات تدريبية لمعلمات اللغة العربية 7
في تدريس سائر فـروع  " ما وراء المعرفة" كيفية استخدام استراتيجيات

 .اللغة العربية
إعداد أدلة لإرشاد معلمات اللغة العربية لكيفية تدريب طالبـاتهن علـى    7

عـريفهن بالاسـتراتيجيات   وت" ما وراء المعرفـة " استخدام استراتيجيات
 .المناسبة لكل فرع من فروع اللغة العربية، وخطوات تنفيذ كلٍ منها

تضمين دليل معلمة اللغة العربية للمرحلة الثانوية أهداف تعليم القـراءة،   7
ومهارات الفهم القرائي، ونمـاذج تطبيقيـة لإعـداد الـدروس وفـق      

 .أيدي المعلمات ؛ لتكون في متناول"ما وراء المعرفة" استراتيجيات
مـا  " بما يساعد على تطبيق استراتيجيات" القراءة" تطوير منهج المطالعة 7

، فالطالبات بحاجة إلى مادة يجـرين عليهـا المعالجـات    "وراء المعرفة
 .والعمليات العقلية التي تساعدهن على اكتساب مهارات الفهم القرائي

أساليب التقويم لقياس ضرورة الاهتمام بالتقويم المستمر، وتنويع استخدام  7
 .مهارات الفهم القرائي

  :مقترحات البحث •
" ما وراء المعرفـة " دراسات علمية تهدف إلى تعرف فعالية استراتيجيتي 7

 ية الفهم القرائي في صفوف دراسـية المستخدمتين في هذا البحث في تنم
  .وفي مراحل تعليمية أخرى

مـا وراء  "  لأخرى دراسات علمية تهدف إلى تحديد فعالية استراتيجيات  7
 .في تنمية الفهم القرائي لدى الطلاب والطالبات" المعرفة

لتنمية المهارات " ما وراء المعرفة" دراسات علمية تستخدم استراتيجيات 7
اللغوية الأخرى لدى الطالبات في نفس المرحلة، وفي مراحـل دراسـية   

 .مختلفة
" وراء المعرفـة  ما" دراسات علمية تهدف إلى المقارنة بين استراتيجيات 7

 .المختلفة في تنمية الفهم القرائي لدى الطالبات بمراحل التعليم العام
دراسة علمية تهدف إلى تعـرف أثـر اسـتخدام برنـامج قـائم علـى        7

 .في تنمية المهارات اللغوية" ما وراء المعرفة" استراتيجيات
  :مراجع البحث •
  : المراجع العربية: أولاً  •
اتجاهات حديثة في استراتيجيات ما وراء المعرفـة  : " )٢٠٠٣( إبراهيم أحمد بهلول )١

: ١٤٩ص ص ) ٣٠( ، العددمجلة القراءة والمعرفة، بحث ترقية، "في تعليم القراءة
٢٨٠ 

" عوامل إنجاح الطريقة الإلقائية في التـدريس  ) : " ٢٠٠١(إبراهيم عبد االله السعدان   )٢
  ٥٩٥:  ٥٠٧ص ص ، ) ٣٦(، العدد مجلة جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
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فعالية استراتيجية ما وراء المعرفة فـي تنميـة   ): " ٢٠٠٣( إحسان عبد الرحيم فهمي  )٣
  مجلة القـراءة والمعرفـة  " مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الأول الثانوي

 ١٥٧: ١١٥، ص ص )٢٣( العدد
مكتبـة   بيـروت ، )معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية( ): ١٩٨٦( أحمد زكي بدوي  )٤

 .لبنان
معجم المصطلحات التربوية المعرفـة  ( ): ٢٠٠٣( أحمد حسين اللقاني، وعلي الجمل  )٥

 .، القاهرة، عالم الكتب، الطبعة الثالثة)في المناهج وطرق التدريس
الدار   ، القاهرة)الطفل ومشكلات القراءة( ): ١٩٩٤( أحمد عبد االله، وفهيم مصطفى )٦

 .الثالثة المصرية اللبنانية، الطبعة
برنامج علاجي مقترح للتغلب على صعوبات الفهم )" ٢٠٠٢(أماني حلمي عبد الحميد   )٧

 ١٢٤:  ٧٩أغسطس، ص ص ) ١٦( ، العددمجلة القراءة والمعرفة" القرائي
معدل سرعة القراءة الجهرية و تنمية مهارات الفهـم  ): " ٢٠٠٧(أيمن عيد بكري عيد  )٨

مجلـة  " بتدائي باستخدام الألعـاب التعليميـة  القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الا
 ٦٨:  ١٥ص ص ، ديسمبر ، ) ٧٢(العدد ، القراءة والمعرفة

 كليـة التربيـة   ، م اللغة العربية المؤتمر القومي لتطوير تعلي): ١٩٩٩(جامعة أسيوط   )٩
 .أسيوط

 -متوسط  -ابتدائي :فصول في تدريس اللغة العربية(): ٢٠٠٤(حسن جعفر الخليفة  )١٠
 . الطبعة الرابعة، مكتبة الرشد ، الرياض  )ثانوي

  مهاراتـه واسـتراتيجيات تدريسـه    ، التفكير ) : ٢٠٠٥( حسني عبد الباري عصر )١١
 .الطبعة الأولى، مركز الإسكندرية للكتاب 

مدى وعي طلاب المرحلة الثانويـة  )" ١٩٩٥( حمدان علي نصر، وعقلة الصمادي )١٢
الخاصـة بمواقـف القـراءة لأغـراض     في الأردن باستراتيجيات ما وراء الإدراك 

مجلة ، )٧( و) ٦( ، العددانمجلة مستقبل التربية العربيةدراسة منشورة، " الاستيعاب
 ية العربية للمناهج وطـرق التـدريس  ، الجمعدراسات في المناهج وطرق التدريس

 ١١٢: ٩٤ديسمبر، ص ص ) ٣٤( العدد
تيجيات التدريس في القـرن  استرا() : ٢٠٠٧( وسهيلة أبو السميد ، ذوقان عبيدات  )١٣

 دار الفكـر   ، عمـان  ،  )دليل المعلم و المشـرف التربـوي  ، الحادي و العشرين  
 .الطبعة الأولى 

. ترجمـة د   )دليل المعلـم ، أبعاد التعلم ( ) : ١٩٩٨( روبرت مارزانو و آخرون  )١٤
 .دار قباء، القاهرة ، جابر عبد الحميد جابر و آخرين 

تصور مقترح لمعايير تقويم جودة برنـامج تعلـيم   ) : "  ٢٠٠٧( ريما سعد الجرف  )١٥
سجل وقائع اللقاء السنوي الرابـع عشـر للجمعيـة    ، " القراءة في المرحلة الثانوية 

 )الجودة في التعليم( السعودية للعلوم التربوية و النفسية بعنوان 
http:// faculty. Ksu.edu. sa / aljarf / arabiccv/ pages /publication .aspx 

فعالية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفـة فـي   ) : " ٢٠٠٤(زبيدة محمد قرني  )١٦
تنمية مهارات الفهم القرائي و التغلب على صعوبات تعلم المفاهيم الفيزيائيـة لـدى   
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 ) ٥٦(  العـدد ، جامعة المنصورة ، مجلة كلية التربية" طلاب الصف الأول الثانوي 
 ٣٠٩:  ٢٦٧ص ص ، سبتمبر 

فاعلية استراتيجية الجدول الذاتي فـي الاسـتيعاب   ) :" ٢٠٠٥( ب حسن الشمريزين )١٧
 "حصيل طالبات الصـف الأول المتوسـط  القرائي في مادة الأدب والنصوص على ت

 .جامعة الملك عبد العزيز، كلية التربية بجدة، بحث ترقية
عرفـة  دار الم، القـاهرة ، )علم النفس الفسيولوجي ( ) : ١٩٩٥( سامي عبد القوي  )١٨

 .الطبعة الثانية، الجامعية
اثر استخدام استراتيجيات مـا وراء المعرفـة فـي    ) : "  ٢٠٠٢(سعاد محمد فتحي  )١٩

تدريس الفلسفة على تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصـف الأول مـن المرحلـة    
المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للقراءة ، مجلة القراءة و المعرفة " الثانوية 

 ٢٦٧: ٢٣٥ص ص ، معرفة وال
فاعلية استراتيجية التساؤل الذاتي الموجـه  ) : "  ٢٠٠٦( سعدية شكري عبد الفتاح  )٢٠

في تنمية بعض مهارات ما وراء المعرفة و الاتجاه نحو مادة علم النفس لدى طلاب 
 .جامعة عين شمس، كلية البنات ، رسالة ماجستير " المرحلة الثانوية 

فعاليـة بعـض الاسـتراتيجيات فـوق     ) : "  ٢٠٠٧(  سعيد عباس محمد إسماعيل )٢١
المعرفية في تنمية التحصيل و مهارات التفكير الناقد و الاتجـاه نحـو النصـوص    

 كليـة البنـات  ، غير منشورة، توراه رسالة دك" الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية 
 .جامعة عين شمس

ما وراء المعرفة في تنميـة   اثر استخدام استراتيجيات) " ٢٠٠٦( سعيد عبد االله لافي )٢٢
المؤتمر العلمي الثـامن عشـر   " مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

منـاهج التعلـيم و بنـاء الإنسـان     ( ،  للجمعية المصرية للمناهج و طرق التدريس
 ١٠٥٥:  ١٠١٥ص ص ، القاهرة ،  ٣جـ ، ) العربي

دام استراتيجيات ما وراء المعرفة فـي  فاعلية استخ) :" ٢٠٠٣(سميرة عطية عريان  )٢٣
تحصيل الفلسفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي و أثر ذلك علـى اتجـاههم نحـو    

جامعة عـين   كلية التربية ، ) ٢٠(العدد ،  مجلة القراءة و المعرفة" التفكير التأملي 
  ١٣٩:  ١١٣ص ص ، شمس 

      قتهـا بتوجيـه الهـدف    ما وراء المعرفة و علا) : " ١٩٩٩( السيد محمد أبو هاشم )٢٤
مجلـة كليـة   " مستوى الذكاء و التحصيل الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانويـة  و

  ٢٣٦:  ١٩٧ص ص ، سبتمبر) ٣٣(جامعة الزقازيق، العددالتربية 
لتفكيـر النظريـة   تعلـيم ا ) : ٢٠٠٧( و محمد بكر نوفل ، صالح محمد أبو جادو  )٢٥

 .الأولىالطبعة ، دار المسيرة، عمان، التطبيقو
فاعلية استراتيجيات معرفية معينـة فـي   ) :" ٢٠٠٠(عبد الحميد عبد االله عبد الحميد )٢٦

مجلة القراءة " تنمية المهارات العليا للفهم في القراءة لدى طلبة الصف الأول الثانوي
 ٢٤١: ١٨٩ص ص، ديسمبر، ) ٢(العدد،  و المعرفة

تيجيات حديثـة فـي فـن    استرا( ) : ٢٠٠٨( وطه الديلمي، عبد الرحمن الهاشمي  )٢٧
 .الطبعة الأولى، دار الشروق، عمان )التدريس 

تقويم مهارات تدريس القراءة لدى طلاب شعبة ) : " ١٩٩٥(عبد الفتاح عبد الحميد  )٢٨
جامعـة   مجلـة كليـة التربيـة   " التعليم الابتدائي بكلية التربية تخصص لغة عربية 
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: ١٥٣ص ص ، إبريـل  ، اشـرة السنة الع، ) ١١(العدد، الإمارات العربية المتحدة
١٨١ 

فعالية برنامج لعلاج صعوبات الفهـم  ) : " ٢٠٠٢(عبد اللطيف عبد القادر أبو بكر  )٢٩
القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في ضـوء نظريـة إلماعـات السـياق     

الجمعية المصرية للمناهج ،  مجلة دراسات في المناهج و طرق التدريس" لسترنبرج
 ١٦٦:  ١٤٥ص ص ، إبريل ، )٧٩(العدد ،  و طرق التدريس

أثر التدريب على استراتيجيات مـا وراء  ) : " ٢٠٠٨(عبد الناصر أنيس عبد الوهاب )٣٠
المعرفة في مواقف تعاونية في تنمية مهارات الفهم القرائـي لـدى التلاميـذ ذوي    

 س أغسـط  ) ٨١(العدد،  مجلة القراءة المعرفية" صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية
 ١٧٧:  ٩٥ص ص 

استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفـة فـي   ): " ٢٠٠١(عفت مصطفي الطناوي  )٣١
تدريس الكيمياء لزيادة التحصيل المعرفي و تنمية التفكير الناقد و بعـض مهـارات   

كليـة   مجلة البحوث النفسية والتربويـة  " عمليات العلم لدى طلاب المرحلة الثانوية 
 ٥٤:  ١ص ص ، السنة السادسة، ) ٢(العدد، ةجامعة المنوفي، التربية

تنمية بعض مهارات الفهم القرائـي لـدى طـلاب    ) : " ١٩٩٧( على سعد جاب االله )٣٢
، جامعة الإمارات العربية المتحـدة ، مجلة كلية التربية" الصف الثاني الثانوي العام 

:  ٦٩٥ص ص ، مارس ، الجزء الثاني، بحوث مؤتمر تربية الغد في العالم العربي
٧٣٩ 

فعالية بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في ) : " ٢٠٠٧( فايزة أحمد عبد السلام  )٣٣
 " ت الصف الأول الثانوي الأزهـري  تنمية الفهم القرائي و الميول القرائية لدى طالبا

 .كلية الدراسات الإنسانية، جامعة الأزهر ، رسالة دكتوراه
فعالية بعض استراتيجيات ما ) : " ٢٠٠٣( و محمد السيد سعيد ، فايزة السيد عوض  )٣٤

وراء المعرفة في تنمية الفهم القرائي و إنتاج الأسئلة و الوعي بما وراء المعرفة في 
المؤتمر العلمـي الثالـث للجمعيـة    " النصوص الأدبية لدى طلاب المرحلة الثانوية 

معة عـين  جا، دار الضيافة  ) القراءة و بناء الإنسان( عرفة المصرية للقراءة و الم
 ١٠١:  ٥٥ص ص ، يوليو ١٠ – ٩، شمس 

، )استراتيجيات اللغة العربية فـي المرحلـة الثانويـة   ( ) :٢٠٠١(فتحي علي يونس )٣٥
 .مطبعة الكتاب الحديث، القاهرة

كلمـة  " أفكار حول موضوع القراءة وتنمية التفكيـر ): " ٢٠٠٤( فتحي علي يونس )٣٦
القـراءة  ( للقراءة والمعرفة بعنـوان افتتاح المؤتمر العلمي الرابع للجمعية المصرية 

 ٣١: ١٥، ص صمجلة القراءة والمعرفة) وتنمية التفكير
تعليم اللغة العربية ( ) : ١٩٩٤(ورشدي طعيمة، ومحمود الناقة ، فتحي علي يونس  )٣٧

 .الجزء الأول ، القاهرة ،  )أسسه و إجراءاته
القـراءة  فـي تـدريس      K .W. Lاسـتراتيجية  ) : " ٢٠٠٤(فهد علي العليـان   )٣٨

 ) ١(العـدد  ، المجلـد الخـامس   ،  مجلة كليا المعلمين" فوائدها ، إجراءاتها،مفهومها
 ٦٣:  ٢٦ص ص ،  ٢٠٠٥مارس ، هـ ١٤٢٦محرم 

       تعلـيم التفكيـر الناقـد    قراءات في مهـارات  التفكيـر و   ) : ١٩٩٧(فيصل يونس  )٣٩
 .دار النهضة العربية ،  القاهرة،  التفكير الإبداعي و
فاعلية استخدام استراتيجية ما وراء المعرفـة  ) : " ٢٠٠٢(بد االله حسام الدين ليلى ع )٤٠

في تنمية الفهم القرائي و التحصيل في مادة العلوم لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني     
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 ١٠١ص ص ، ديسمبر ) ٤(العدد، المجلد الخامس ، مجلة التربية العلمية" الإعدادي 
 :١٢٥ 

فاعلية حلقات الأدب في ) : " ٢٠٠٩(زروعي و كريمة مطر الم، محمد جابر قاسم  )٤١
 مجلة القراءة و المعرفة"تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طالبات المرحلة الإعدادية 

 ٨٧:  ٦١ص ص ) ٨٦( العدد 
مستويات الفهم القرائي و مهاراته اللازمة لأسئلة ) : " ٢٠٠١(محمد رجب فضل االله  )٤٢

دراسـة  " ( م بدولة الإمارات العربية المتحدة كتب اللغة العربية بمراحل التعليم العا
 . ١٣٢:  ٧٧ص ص ، يونيو) ٧(العدد،  مجلة القراءة و المعرفة) تحليلية

فعالية استراتيجيات التعلم المعرفية و ما وراء ): " ٢٠٠٦( محمد صلاح الدين سالم  )٤٣
مرحلـة  المعرفية في تنمية استيعاب القواعد النحوية و الأداء اللغوي لدى تلاميـذ ال 

 .جامعة عين شمس، كلية البنات، غير منشورة ، رسالة دكتوراه " الإعدادية 
فعالية استراتيجية مقترحة في تنمية بعض مهارات الفهم ): " ٢٠٠٣(محمد لطفي جاد )٤٤

ص ) ٢٢(العـدد  ،  مجلة القراءة و المعرفة" القرائي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
 ٥٠:  ١٥ص 

تعلم اللغة العربية في التعلـيم العـام   ): ٢٠٠٦( وحيد حافظ و،  محمود كامل الناقة )٤٥
 .جامعة عين شمس، كلية التربية، القاهرة ، الجزء الأول  مداخله و فنياته

التقريـر الختـامي لنـدوة    ): ١٩٨٩(المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج  )٤٦
 .الكويت، تطوير تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية 

أثر استراتيجية ما وراء المعرفة في تحسـين  ) : ٢٠٠١(فى إسماعيل موسى مصط )٤٧
الفهم القرائي و الواعي بما وراء المعرفة و إنتاج الأسئلة لـدى تلاميـذ المرحلـة    

 ١٢- ١١المؤتمر العلمي الأول للجمعية المصرية للقـراءة و المعرفـة   " الإعدادية 
 ٣٧:  ١ص ص ، المجلد الأول ، يوليو 

أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في ) : " ٢٠٠٠(الصبور محمد منى عبد  )٤٨
تحصيل العلوم و تنمية مهارات العلم التكاملية و التفكير الابتكـاري لـدى تلاميـذ    

 ية للتربيـة العمليـة  الجمعية المصر، مجلة التربية العلمية" الصف الثالث الإعدادي 
 ٤٠: ١ص ص ) ٤(العدد، المجلد الثالث

أثر برنامج قائم علـى اسـتراتيجيات مـا وراء    ) :" ٢٠٠١( عبد االله السليمان مها  )٤٩
المعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلميذات صعوبات القراءة في الصـف  

جامعـة  ، كلية الدراسات العليـا ، غير منشورة ، رسالة ماجستير " السادس الابتدائي
 .الخليج العربي، مملكة البحرين

فاعلية استراتيجية ما وراء المعرفة فـي  تنميـة   ) :" ٢٠٠٤(أبو سكينة  نادية علي )٥٠
الجمعيـة  ، مجلة القراءة والمعرفـة " عمليات الكتابة لدى الطالب معلم اللغة العربية

 ٢١٦:  ١٧١ص ص ) ٣٥(العدد، المصرية للقراءة والمعرفة
 لمصـرية  مكتبـة الأنجلـو ا  ، لقاهرة ا) علم النفس التربوي): ( ١٩٩٠(نوال عطية  )٥١

 .الطبعة الثالثة
أثر استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في ): " ٢٠٠٤( وائل عبد االله محمد علي )٥٢

مجلـة   "ى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي تحصيل الرياضيات وحل المشكلات لد
 ٢٦٤: ١٩٣، أغسطس، ص ص )٩٦( ، العدددراسات في المناهج وطرق التدريس

    فاعلية استخدام استراتيجية التعلم التعـاوني الجمعـي    ):"٢٠٠٨(وحيد السيد حافظ  )٥٣
في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف السـادس  ) k.w.L(استراتيجية و
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ص ، يناير) ٧٤(العدد، مجلة القراءة و المعرفة" الابتدائي بالمملكة العربية السعودية
 ٢٢٨:  ١٥٥ص 

ليات الندوة العامة لمعالجة ظاهرة الضـعف  فعا) : ١٩٩٣( وزارة التربية و التعليم  )٥٤
 .حائل لمين بالتعاون مع إدارة التعليم قسم اللغة العربية بكلية المع،  اللغوي

الكتيب التعريفي لمشروع تطوير اسـتراتيجيات  ) : ٢٠٠٢(ــــــــــ    )٥٥
 .وزارة التربية و التعليم ، الرياض،  التدريس

التطـوير    لتنمية مهارات التفكيردليل المعلم ) : ٢٠٠٧(ــــــــــــ   )٥٦
 .الطبعة الثانية، الرياض ، المملكة العربية السعودية ، التربوي

التقرير الختامي لندوة مناقشة سبل تطوير تعليم القـراءة  ) : ١٩٨٥(وزارة المعارف  )٥٧
 .الرياض، في مراحل ما قبل التعليم الجامعي 

اتيجيات المعرفيـة و مـا وراء   فعالية استخدام الاستر): " ٢٠٠٦(ولاء أحمد غريب  )٥٨
المعرفية في تحسين الفهم القرائي و علاقته بالتحصيل في مادة الفلسفة لدى طـلاب  

 .جامعة قناة السويس، كلية التربية ببور سعيد ، رسالة ماجستير " المرحلة الثانوية 
 ،"التوجهات المستقبلية لمنـاهج المرحلـة الثانويـة   ):" ١٩٩٨(وليم تاضروس عبيد  )٥٩

 –٧مـن   ،الكويـت  ، قسـم المنـاهج و طـرق التـدريس     ،ؤتمر العلمي الثانيالم
 ٣٢١: ٣٠٣ص ص ،مارس١٠

 :المراجع الأجنبية: ثانياً  •
60) Baker, D. R. and Piburm, M. D ( 1997 ) : Constructing Science in 

middle and Secondary School Classroom, London, Allyn and 
Bacon. 

61) Budrick. P. M, and Denner. P. R. ( 1991 ) : " Effects of Training 
Ninth Grade Students In The Two Methods of Self questioning 
". Journal Announcement : RIEJUL. Vol. 12, No. 3, pp: 221 – 
229. 

62) Dary Scherdtfeger ( 2001 ) : ( Guidelines for Developing Study 
Skills ) Ossm, July. 
http://www.ossm.edu/~mzimmerm/studyguide.htm. 

63) Ferguson, Jean Clarke ( 2005 ) : PQ4R Study Technique. Adapted 
-http://mail.wecdsb.on.ca/~tinafrom Thomas & Robinson, 1972, 

grusasorgan/PQ4R%20study%20Technique  
64 ) Jay Brandes ( 2008 ) : SQR : An effective study strategy. Troy 

University, TROY Global Campus Library Services. Updated 
1/31/08. http://uclibrary.troy.edu/help/helps-sqr.htm. 

65 ) Helen Colvin, Randall A. pelow ( 1983 ) : " PQ4Rs As it Affects 
comprehension of Social studies Reading Material ". social 
Studies Journal, V. 12, pp : 14 – 22. 
http://www.apa.org/ed/IC.p.newtext.htm, 2004. American 
psychological Association. 
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66 ) Henson. KT. And Eller, B. F. ( 1999 ) : Educational Psychology 
for Effective Teaching, Second Edition, Boston, Wadsworth 
pub. Company. 

67 ) Jacobs. J and Paris. S ( 1987 ) : Children's Metacognition About 
Reading. Issues of definition measurement and instruction. 
Educational Psychologist. Vol. 22, pp: 255 – 278. 

68 ) King and Other ( 1992 ) : " Comparison of Self Questioning, 
summarizing, And Note taking review as strategies for Training 
from lectures ". American educational research journal, Vol. 29, 
No. 2, pp : 303 – 323. 

69 ) Mayfield ( 1983 ) : PQ4R : Reading a college Text. Adapted from 
material presented at Brigham young university, June, in 
General Studies 110. 
http://www.portervillecollege.edu/jkeele/pQ4R.htm. 

70 ) Micki. C. ( 1999 ) : " A study of the effects of meta-cognition on 
reading comprehension ". Master's projects, San Diego State 
university. 

71 ) Poznan ( 2001 ) : ( Application of Computer Assisted Language 
Learning in the Development of Reading Comprehension Skills 
). http://ifa.amu.edu.pl/fa/file/ifa/papers/kledecka/kledecka-
mgr.htm214 ) Robert Slavin ( 1994 ) : Educational psychology 
Theory and Practice. 
http://online.sfsu.edu/~foreman/itec800/finalprojects/danabayer/
studyskills/PQ4R.html220 ) Swanso H. Lee, and Training, Guy ( 
2005 ) : " Cognition, Metacognition and Achievement of college 
students with Learning Disabilities ". Learning Disability 
Quarterly, V. 28, No. 4, pp. 261 – 272. 

72 ) Torut Bammrung ( 1994 ) : " Metacognitive strategy awareness 
and EFL reading comprehension : A study of Thai Secondary 
students ". proquest Dissertations and Theses 1994. Section 
0209, part 0279 120pages; [ ph. D. dissertation ]. United 
states… Illinois : Southern Illinois university at Carbondal; 
1994. publication number : AAT 9528896. 

73 ) Williams. W. ( 1996 ) : " Self-Questioning and aid to 
Metacognation ". Reading Horizons. Vol. 37, No. 1. pp : 30 – 
47. 

              *******  
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دى                 ـــارات التدريس لــة مهــــج مقترح في تنميــبرنام ـــةفاعلي
       عداد المعلماتإالطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في كلية 

  بمكة المكرمة   
  
  

  

  في التربية  ماجستيررسالة بحث مستل من 
  ) ميةتربية إسلاتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  مكة المكرمة – أم القرىكلية التربية جامعة 
  
  
  
  
  

  : إعـداد 
      وداد جمال راوة                          .  أ  
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دى                 ـــارات التدريس لــة مهــــج مقترح في تنميــبرنام ـــةفاعلي" 
       عداد المعلماتإالطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في كلية 

  "بمكة المكرمة  
  وداد جمال راوة /أ 

  : خلفية الدراسة  •
: هـا تقوم على تربية النشء في المجتمعات الإسلامية عدة مؤسسـات من 

، ووسائل الإعلام المقـروءة والمسـموعة والمرئيـة     ، والجامعات المدرسة
أهـم   ةعد المعلمتوغيرها، وتعتبر المدرسة أهم هذه المؤسسات التربوية، كما 

 ـال يفه« أهم أركان العملية التعليمية  ىحدإ ي، فه عناصر هذه المدرسة ي ت
 يذا البناء أو يتهاوى، وهيشمخ ه ا، وبهالبات للط يالبناء الخبر ايرتكز عليه

    عنصر مهم وفاعل في مجتمع المؤسسـة التربويـة وفـي بيئتهـا المحليـة     
  .]٣، ١٩٩٥مالك،  شوق،[

ستطيع إحداث التغيـرات المرغوبـة فـي    تي تال يه ةالناجح ةوالمعلم« 
 ةفي ضوء الأهداف التربوية المرسومة، ولم تعد مهمة المعلم الطالباتسلوك 

، بل تعدتها إلى القيام بمجموعة مـن  البات لمعارف إلى الطتقتصر على نقل ا
  .]١٩٩٥،٣٥الزهراني، [» الأدوار المتصلة بالثقافة والمجتمع والتنمية 

تطورت تكنولوجيا التربية، لن يأتي اليوم الذي نجد فيـه شـيئًا   « ومهما 
، فالمرونة في سير الدروس وتهيئة فـرص  ة يعوض تماما عن وجود المعلم

، أمـور لا تسـير إلا فـي     ومراعاة المستويات المختلفة ونحو ذلك النقاش
  ]١١٤-١١٣م١٩٩٩علي، .   [»اذاته ةديرها المعلمتدروس 

علـى   ةوالقادر طالباتالموجه لسلوك ال«  يه ةأضف إلى ذلك أن المعلم
، ليتمثل هذا السلوك في واقع الحياة، ولاسيما ن بث القيم والمبادئ في نفوسه

دفيه الناس عن دينهم واتجهـوا إلـى الأمـور الماديـة التـي       في عصر بع
  ]١٩٩٦،١عبداالله، [   »استحوذت على تفكيرهم 

دورا مهما فـي   تمثّلالتربية الإسلامية  ةومما تجدر الإشارة إليه أن معلم
، اتمن المعلم اعن غيره ابناء الفرد، وإصلاح أحوال المجتمع، وهذا يميزه

 ـ يوخطورة، فه أكثر أهمية اويجعل دوره تربيـة المسـلم علـى     امنوط به
المبادئ والقيم والمثل التي جاء بها الدين الإسلامي لكي يتحقق في واقع حياة 

زال العنصـر الأساسـي فـي    تالتربية الإسلامية لا  ةفمعلم« الناس العملية، 
على مناخ الفصل الدراسـي ومـا يحـدث     ةالمهيمن يالموقف التعليمي، وه

  ]١٩٩٨،٣٤٣ة،شحات[» بداخله 
لضمان  اًضروري اًأمر اوإعداده اوحسن اختياره ةلذا كان الاهتمام بالمعلم

وجـب  « نجاح عملية التعليم، وبالتالي حصول المقصود من التربيـة، بـل   

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٥٦  
  

 تمثّـل من أن  االإعداد الذي يمكنه اأفضل الطرق لإعداده ةالبحث في صياغ
العام، بكل الكفاية والاقتدار في العمل التربوي، وفي البناء الاجتماعي  ادوره

  .]١٩٩٥،٦الزهراني،[» 
يتوقف بالدرجة الأولـى علـى نوعيـة     اوعمله افي مهنته ةفنجاح المعلم

 ةفي مهن اوقبل انخراطه امن برامج أثناء مرحلة إعداده اومحتوى ما يقدم له
التربية الإسلامية إلى اعتبـارات عديـدة،    ةالتعليم، وترجع أهمية إعداد معلم

رتب تعد الظروف المادية والنفسية اللازمة وتُُالموقف التعليمي،  ةقائد«  يفه
من جهة ثانية موجهـة   يلعملية التعلم، وه اًعناصرها مما يجعلها أكثر تيسير

كون قدوة صـالحة  تأن  ا، كما يتوقع منهنعلى تعلمه نله ةومساعد الباتهالط
 ـ تلا يمكن أن  ي، وها، وأفراد مجتمعهاهالباتلط ذلك إلا إذا أحسـن  كـون ك

  ]١٢، ١٩٩٥اللقاني وسليمان، [  .» اوإعدادها اختياره
والتربية الإسلامية عملية تربوية تربي الفرد في ضوء مثلٍ وقيمٍ سـامية،  
فهي تربيه وتهيئ له فرص النمو المتكامل والمتوازن، هذا فضلًا عـن أنهـا   

فهم طريـق الهـدى   التربية التي تزود الأفراد بالحماية من الانحرافات، وتعر
والرشاد، وتحبب إلى نفوسهم حميد الخصال وفعل الخير، وفي هذا تماسـك  

لذلك يجب الاهتمام بمعلمـة   ؛] ٨-٧، ٢٠٠٢المطرودي، [» المجتمع وقوته 
  .التربية الإسلامية بصفة خاصة وصقل مهاراتها وتنميتها

القصوى، ولما كانت المرحلة الجامعية من المراحل التعليمية ذات الأهمية 
وذلك عـن   ؛ قبل ممارسة عملية التعليم اوإعداده ةلذا وجب الاهتمام بالمعلم

  .طريق إعداد البرامج التي تناسب تلك المرحلة
 ]٥٠، ١٩٩٩الصريصـري وآخـرون،   [ فقد أشار العديد من المهتمين« 

بالجامعات والكليـات التربويـة    ةأن برامج إعداد المعلم ىإل ةبإعداد المعلم
  :ن بعض نواحي القصور والتي منهاتعاني م

عدم وجود أهداف محددة وواضحة يمكن تفسيرها تفسيرا إجرائيا لتقويم  7
  .أداء البرامج من خلالها

  .تحديدا دقيقًا ةعدم تحديدها للكفايات ومهارات التدريس اللازمة للمعلم 7
للوفـاء   ةكما أجريت دراسات للتأكد من مدى مناسبة برامج إعداد المعلم

 الجعيـد وآخـرون   من مهارات التدريس اللازمة، منها دراسـة  ااحتياجاتهب
  . العمري ، الجوير 

 ـ  ثبتتوقد أ فـي   اتنتائج هذه الدراسات عن ضعف مسـتوى أداء المعلم
مجلـة جامعـة أم   [ .مهارات التدريس الخاصة بتخطيط وتنفيذ وتقويم الدرس

  ]١٢، ٢٠٠٠القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية، 
تدني مسـتوى أداء معلـم   « على  ]١٠، ١٩٩٠الغامدي، [وتؤكد دراسة 

التربية الإسلامية، وعدم امتلاكه لكفايات التدريس، التي تمكنه مـن تـدريس   
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 ـ مادته  ين، كما أوصى الباحث بضرورة الاهتمام بمناهج كليات إعداد المعلم
  .»بحيث تراعي طبيعة التربية الإسلامية وخصائصها وتصوراتها 

بضـرورة الاهتمـام بعمليـة    «  ]٥، ١٩٩٨عبداالله، [كما أوصت دراسة 
 ـ  يتدريب معلم  مالتربية الإسلامية بصفة مستمرة، وذلك لرفع مسـتوى أدائه

التدريسي مع ضرورة عناية الجامعة عناية خاصـة بإعـداد معلـم التربيـة     
 كاءالـذ الإسلامية إعدادا قائما على حسن الانتقاء من مستويات عاليـة فـي   

 سـا ورغبة صادقة في الدين، وإثراء مادي ومعنوي، وذلـك لتخرجـه مدر  
  .» حاناج

في ضوء ما سبق استشعرت الباحثة الحاجة إلى تصميم برنـامج ينمـي   
مهارات التدريس لدى الطالبات المعلمات للتربية الإسـلامية بكليـة إعـداد    

  .المعلمات بمكة المكرمة

  :أسئلة الدراسة •
ما البرنامج المقترح في تنمية  :ة عن سؤال رئيس هولإجابالدراسة  سعت

مهارات التدريس لدى الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في كليـة إعـداد   
  المعلمات بمكة المكرمة؟

  :ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة التالية
ما أهم مهارات التدريس اللازمة للطالبات المعلمات للتربيـة الإسـلامية    7

  .؟ عداد المعلماتفي كلية إ
ما مستوى أداء الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية فـي كليـة إعـداد     7

  .؟ المعلمات
  .؟ ما مواصفات البرنامج المقترح 7
ما مدى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية بعض جوانب القصـور فـي    7

مهارات التدريس لدى الطالبات المعلمات للتربية الإسـلامية فـي كليـة    
 .؟ علماتإعداد الم

  .ما أثر البرنامج المقترح في اتجاه الطالبات نحو مهارات التدريس ؟ 7

  :أهداف الدراسة •
  :هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية سعت

تحديد مهارات التدريس اللازمة للطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في  7
 كلية إعداد المعلمات، وذلك عن طريق إعـداد قائمـة بـأهم مهـارات    

  .التدريس
تحديد مستوى أداء الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في كلية إعـداد   7

إعداد برنامج مقترح لتنمية مهارات التدريس لدى الطالبـات المعلمـات   
 .للتربية الإسلامية في كلية إعداد المعلمات

إعداد برنامج مقترح لتنمية مهارات التدريس لدى الطالبـات المعلمـات    7
  . سلامية في كلية إعداد المعلمات للتربية الإ
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معرفة فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات التدريس لدى الطالبات  7
 .المعلمات للتربية الإسلامية في كلية إعداد المعلمات

  .معرفة أثر البرنامج المقترح في اتجاه الطالبات نحو مهارات التدريس 7

  :أهمية الدراسة •
  :في النقاط التاليــةيمكن أن تفيد هذه الدراسة 

إلقاء الضوء على واقع الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية فـي كليـة    7
  .إعداد المعلمات

تفيد في تعرف الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية على مواطن القـوة   7
 رات التدريس وفي ضوء هذه المعرفـة الضعف في أدائها لمهاوجوانب 

 المعلمة تدعيم مواطن القوة لـديها يع وفي ضوء نتائج هذه الدراسة تستط
  .وتلافي جوانب القصور

، حيث تشتمل هـذه الدراسـة علـى     تفيد واضعي برامج إعداد المعلم 7
  .برنامج يفيد تدريب المعلمات قبل الخدمة في ضوء مهارات التدريس

تقديم قائمة بمهارات التدريس اللازمـة للطالبـات المعلمـات للتربيـة      7
عداد المعلمات، ليستفيد منها المهتمون فـي إعـداد   الإسلامية في كلية إ

  .وتدريب المعلمات

  :حدود الدراسة •
  :تلتزم هذه الدراسة بالحدود التالية

  :يالحد الموضوعـ •
مهارات التقتصر هذه الدراسة على بعض المهارات الفرعية المتضمنة في 

  ).مهارة التخطيط، التنفيذ، التقويم: (وهيالأساسية 

  :يالحد الزمانـ •
سوف يقتصر التطبيق على الطالبات المعلمات، وذلك في الفصل الدراسي 

  .هـ١٤٣٠-١٤٢٩الثاني لعام 

  :يالحد المكانـ •
سوف تقتصر الدراسة على الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في كليـة  

  .إعداد المعلمات بمدينة مكة المكرمة

  :ةمنهج الدراس •
لومات حـول قضـية معينـة    بما أن المنهج الوصفي قائم على جمع المع

لتفسيرها وتحليلها والوقوف على جوانبها المختلفة فإن الباحثة سوف تستخدم 
  .التجريبيالشبه المنهج الوصفي والمنهج 

  :ةعينة الدراس •
والبالغ عددهن مئـة  ) ب+أ(طالبات الفرقة الثالثة تتمثل عينة الدراسة في 

  .لمعلمات بمكة المكرمةقسم الدراسات الإسلامية بكلية إعداد اطالبة من 
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  :ةأدوات الدراس •
إعـداد  (اختبار لقياس الجانب المعرفي لمهارات التـدريس مـن   إعداد  7

 ).الباحثة
إعـداد  (إعداد مقياس اتجاه وذلك لقياس اتجاه الطالبات نحو البرنامج من  7

 .)الباحثة
إعداد (إعداد بطاقة ملاحظة وذلك لملاحظة أداء الطالبات المعلمات من  7

  ).الباحثة

  :خطوات الدراسة •
  :تسير الدراسة وفق الخطوات التالية

التي ترتبط وتتعلـق  والمراجع الاطلاع على البحوث والدراسات السابقة  7
، وحصر ما أسفرت عنه هذه الدراسـة مـن قـوائم     بالموضوع الحالي

  .للمهارات
استخلاص قائمة مبدئية بمهارات التدريس للطالبات المعلمـات للتربيـة    7

  .الإسلامية
  :عرض القائمة السابقة على مجموعة من المحكمين في المجالات التالية 7

  .المناهج وطرق التدريس -
  .التربية الإسلامية -
  .الشريعة الإسلامية -
التوصل إلى قائمة نهائية بعد إجراء التعديلات اللازمة في ضوء ما يرد  7

  .من ملاحظات
خـلال   ه وإعـداده مـن  ؤوبنا ،وضع الإطار النظري للبرنامج المقترح 7

مصادره المختلفة من القراءات والدراسات السابقة، ثـم عرضـه علـى    
  .مجموعة من المتخصصين بغية الاستفادة من آرائهم

ثم عرضه علـى  ، وذلك كمرجع لتدريس البرنامج) دليل المعلمة(إعداد  7
 . مجموعة من المحكمين لبيان مدى صلاحيته للتطبيق

 :وثباتها وتشمل ما يليإعداد أدوات الدراسة والتأكد من صدقها  7
اختبار معرفي لقياس الجانب المعرفـي لمهـارات التـدريس لـدى      -

  ).من إعداد الباحثة (الطالبات المعلمات 
  ). من إعداد الباحثة(مقياس الاتجاه نحو مهارات التدريس  -
بطاقة ملاحظة لقياس مدى توفر مهارات التدريس لـدى الطالبـات    -

 .   المعلمات للتربية الإسلامية
 . تطبيق الأدوات على عينة الدراسة قبلياً 7
 . تدريس البرنامج المقترح للمهارات التدريسية لعينة الدراسة 7
  . إعادة تطبيق الأدوات على عينة الدراسة بعدياً 7
 . إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة 7
 . رصد النتائج ومناقشتها 7
 . تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة 7
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  :طلحات الدراسةمص •
  :البرنامج -١

نشاط مخطط بهدف إحداث تغييـرات  « البرنامج بأنه ) السامرائي(يعرف 
في الفرد أو الجماعة التي ندربها تتنـاول معلومـاتهم وأداءهـم وسـلوكهم     

» ، بما يجعلهم لائقين لشغل وظائفهم بكفـاءة وإنتاجيـة عاليـة     واتجاهاتهم
  .]١٠، ١٩٩٢،  السامرائي[

مخطـط مصـمم لغـرض التعلـيم     « أن البرنـامج  ) ة بوقسنجا(وترى 
المعلـم بمـا   والتدريب بطريقة مترابطة، وذلك لتطوير أداء المعلم أو الطالب 

الأهـداف  : مجاله ودوره في التدريس، وتتكون عناصر البرنامج مـن  يناسب
، والأنشطة التعليميـة والتعلميـة والأدوات والمـواد والوسـائل      والمحتوى
  .]٨٤، ٢٠٠٢بوقس، [» والتقويم، بصورة منظمة  ، المستخدمة

مجموعـة المعلومـات   « البرنـامج المقتـرح بأنـه    ) بثينة بدر(وتعرف 
والأنشطة والخبرات التعليمية وأساليب التدريس وأساليب التقـويم المتكاملـة   
والمنظمة والتي تسهم في تنمية مهارات التدريس لدى الطالبـات المعلمـات   

  .]١٨٩، ٢٠٠٥بدر، [» لتعليم والتعلّم بهدف تحسين عملية ا
خطة منظمة في صـورة دروس  : ويقصد بالبرنامج في هذه الدراسة بأنه

مترابطة ومتسلسلة لهدف تبصير الطالبات المعلمات للتربية الإسـلامية فـي   
كلية إعداد المعلمات وتنمية المهارات الفرعيـة المتضـمنة فـي مهـارات     

الوسـائل التعليميـة    هـداف، المحتـوى،  الأ: التدريس، وتشتمل الخطة على
  .الأنشطة التعليمية، أساليب التقويم ،واستراتيجيات التدريس

  :مهارات التدريس - ٢
» مهرت بالأمر مهارةً ومهارة، صرت بـه مـاهرا؛ أي حاذقًـا    « يقال 

  .]٣٧٨، ١٩٩٦الأندلسي، [
  :]١٨، ٢٠٠٤محمود، [ تتكون المهارة التدريسية من مكونات ثلاثةو

  : المكون المعرفي •
  مواصـفات المهـارة التدريسـية   :  يتمثل في محتوى المهارة الذي يشمل

، وأهـداف المـادة    كيفية أدائها، وأسسها النفسية والتربوية ومناسبتها للتلاميذ
الدراسية ومحتواها، إلى جانب مواضع استخدامها، وأهم الأساليب المناسـبة  

أهم المشكلات التي يمكـن أن تواجـه    ، ثم لاستخدامها في الموقف التعليمي
  .الطالب المعلم في أثناء تنفيذه لتلك المهارة التدريسية، وأساليب التغلب عليها

  : المكون المهاري •
يتمثل في أسلوب الطالب المعلم في أداء مهارة التدريس، وتنفيذ الأسـاليب  

ة الدراسية المناسبة لها خلال الموقف التعليمي، والتي تتناسب مع أهداف الماد
  .ومحتواها بما يساهم في تحقيق تلك الأهداف ومساعدة التلاميذ على التعلّم
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  : المكون النفسي •
 تعلـم المهـارة التدريسـية المطلوبـة    يتمثل في رغبة الطالب المعلم في 

وإحساسه بأهميتها واقتناعه بدورها في سلوكه، وفي أدائه كمعلم يقوم بـإدارة  
جموعة من الأداءات التي تشكل فـي مجملهـا   الموقف التعليمي من خلال م

  .المهارة التدريسية
حذاقة تنمو بالتعلم، وقد تكون حركية أو لفظية أو عقليـة  « والمهارة هي 

  .]٤٤٦، ١٩٩٤الخولي، [» أو مزيجا من أكثر من نوع 
 دريس الفعال لتحقيـق أهـداف محـددة   نمط من سلوك الت« وتعرف بأنها 

 حسـية ستجابات عقلية، أو لفظية، أو حركية، أو تصدر من المعلم في شكل ا
وتتكامل في هذه الاستجابات عناصر الدقة والسرعة والتكيف مـع ظـروف   

  .]١٨٨، ١٩٩٦اللقاني وسليمان، [» الموقف التدريسي 
مجموعة «  ويمكن تعريف مهارات التدريس في هذه الدراسة الحالية بأنها

لمة التربية الإسـلامية فـي أثنـاء    من الإجراءات المتتابعة التي تمارسها مع
تدريسها، وذلك لنجاح عملية التدريس، مع مراعاة الدقّة في ذلـك، وتشـتمل   

  . »هذه المهارات على التخطيط، والتنفيذ، والتقويم للدرس

  :ـطالتخطي •
ليس مجرد كتابة بعض الأهداف أو المادة العلمية في دفتر « التخطيط هو 

نظمة تهدف إلى رسـم الأسـلوب أو طريقـة    التحضير، بل إنه يمثل عقلية م
العمل لبلوغ الأهداف المحددة مع الأخذ في الاعتبـار العناصـر المختلفـة    

 الحصـين [» للموقف التعليمي من تلميذ ومعلم وإمكانات أو مـواد تعليميـة   
  .]٢٠، ١٩٩٧قنديل، 

، تمثل منهاجا في التفكيـر   عملية عقلية منظمة وهادفة« كما يعرف بأنه 
، تؤدي إلى بلوغ الأهداف المنشودة بدرجة  لوبا وطريقة منظمة في العملوأس

  .]٥٢، ٢٠٠٢الحيلة ، [» عالية من الإتقـان 
بأنها تلك مهارات التدريس التي يجب « ويعرف اللقاني مهارات التخطيط 

أن يتسم بها أداء المعلم عند قيامه بتخطيط وإعداد دروسـه اليوميـة والتـي    
اللقاني وسليمان، [ :الأداء في سهولة وسرعة ودقة، وتتضمن تجعله يقوم بهذا

١٩٨٥،٢٥[.  
  .الأهداف بعبارات محددة قابلة للقياسصياغة  7
  .تحديد استراتيجيات التدريس والأنشطة التعليمية لتحقيق الأهداف 7
  .تحديد المفاهيم والمهارات الأساسية في الدرس 7
  .» الدرس تحديد أساليب التقويم التي سيوظفها المعلم في  7

 مسبق للأهداف التعليمية، المحتـوى تصور : وتقصد الباحثة بالتخطيط بأنه
 اختيار استراتيجية التدريس، أساليب التقويم، اختيار الوسائل التعليميـة وكـل   
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٢٦٢  
  

، فهو يشمل دور الطالبـة المعلمـة للتربيـة     ما له صلة بالمواقف التعليمية
  .الإسلامية قبل تفاعلها في التدريس

  :ـذيالتنف •
المرحلة التي يتم فيها تعلم المهارات والقـدرات والمعـارف   « التنفيذ هو 

  التي تنصب عليها الأهداف السلوكية للتدريس بشكل خاص والمـنهج بوجـه   
  .]٣٢، ١٩٨٥حمدان، [» عام 

وهي المرحلة التي يسعى المعلم فيها إلى إنجاز ما خطط له في المرحلة « 
  .]١٥، ٢٠٠٠عبدالسلام، [» الأولى 

قدرة المعلم على تطبيق ما خطط لـه، حيـث   « : ويقصد بمهارات التنفيذ
يتميز سلوكه في هذه المرحلة بالتفاعل مع التلاميذ، بغرض تحقيـق أهـداف   

  ]٢٢، ١٩٩٨جابر وآخرون، [ :الدرس، وتتضمن
  .مهارة التهيئة الحافزة 7
  .مهارة استخدام الوسائل التعليمية وتنويعها 7
  .ة عند التلاميذ للتعلممهارة إثارة الدافعي 7
  .مهارة مراعاة الفروق الفردية 7
  .مهارة طرح الأسئلة الصفية 7
  .مهارة إدارة الفصل 7
  .مهارة إتقان المادة العلمية  7

مرحلة التفاعل المباشر بـين  : وتقصد الباحثة بالتنفيذ في هذه الدراسة بأنها
مية بتنفيـذ مـا   ، وفيها تقوم الطالبة المعلمة للتربية الإسـلا  الطالبة والمعلمة

  .اتخذته من قرارات في مرحلة التخطيط

  :ـمالتقوي •
التقويم كما عـا، فهـو   « ف رم الشيء تقويميا، وقوم السلعة تقويميمن قو

 ١٩٨٩الـرازي ،  [  » بمعنى حكم على قيمته: قويم أي مستقيم، وقوم الشيء
٤٩٠[.  

وتصنيف تلـك  عملية جمع للمعلومات عن ظاهرة ما، « وهو عبارة عن 
      ، أو البيانات وتحليلها وتنفيذها، سـواء كانـت البيانـات كميـة      المعلومات

 الأهداف والطـرق والأسـاليب  : ت تلكأو كيفية، وتشتمل عملية جمع البيانا
والمواد، والأشخاص، والتجهيزات، والعوامل المؤثرة الأخرى، ويهدف ذلـك  

 ٢٠٠٤الحـارثي،  [» ن العمـل  كله إلى إصدار الحكم أو القرار، بقصد تحسي
٣٠٣[.  

القدرة على إصدار أحكام علـى مـدى تحقيـق    « ويقصد بمهارة التقويم 
، وجوانب القوة التي  الأهداف لتحديد جوانب الضعف التي تحتاج إلى معالجة

  : ، وتتضمن تحتاج إلى تدعيم
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  .مهارة التقويم المرحلي خلال الدرس 7
  .]١٧، ٢٠٠٢الهويدي، [» مهارة التقويم الختامـــــي  7

بأنه المرحلة التي فيها تتعرف الطالبـة المعلمـة   : وتعرف الباحثة التقويم
للتربية الإسلامية على مواطن القوة في درسها فتعززها، ومواطن الضـعف  

  .فتعالجها، وذلك عند شرح درس من دروس التربية الإسلامية

  :ةالفاعلي - ٣
لتأثير وإنجاز الأهداف أو المـدخلات  القدرة على ا« تعرف الفاعلية بأنها 

 ٢٠٠٣زيتـون،  [» لبلوغ النتائج المرجوة والوصول إليها بأقصى حد ممكن 
٥٤[.  

مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثـه المعالجـة التجريبيـة    « وتعرف بأنها 
  .]١٧، ١٩٩٧علي، [» باعتبارها متغيرا مستقلًا في أحد المتغيرات التابعة 

بأنها مدى الأثر والتحسن الـذي  : لية في هذه الدراسةوتعرف الباحثة الفاع
التربية  يحدثه البرنامج المقترح في تنمية مهارات التدريس لدى الطالبة معلمة

   .الإسلامية

  :أسئلة الدراسة  •
ما أهم مهارات التدريس اللازمـة للطالبـات المعلمـات     : السؤال الأول

  للتربية الإسلامية في كلية إعداد المعلمات ؟ 
وقد تكونـت   ،للإجابة على هذا السؤال تم عرض قائمة مهارات التدريس 

محاور، وقد اشتمل كل محور على مجموعة من المهـارات  ) ٣(القائمة من 
  : وهي على النحو التالي

  : مهارات تخطيط الدرس وإعداده : أولاً  •
 .تحديد أهداف الدرس تحديداً واضحاً  7
 .بلة للتحقيق صياغة أهداف الدرس صياغة سلوكية قا 7
 وجدانية  –مهارية  –تصنيف أهداف الدرس إلى أهداف معرفية  7
 .تحديد التمهيد الملائم للدرس  7
 .اختيار الوسائل التعليمية المناسبة للدرس  7
 .اختيار استراتيجيات التدريس المناسبة للدرس  7
 .وضع أسئلة شاملة للدرس  7

  : مهارات تنفيذ الدرس : ثانيا  •
 .يدا ملائماً لموضوعه التمهيد للدرس تمه 7
 .مناقشة المفردات الغامضة وتدوينها على السبورة  7
 .مناقشة الأفكار الرئيسية في الدرس  7
 .تقسيم موضوع الدرس إلى عناصر أساسية  7
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  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٦٤  
  

 .تشجيع إجابات التلميذات والثناء عليها أثناء الدرس  7
 .المحافظة على النظام والانضباط في الفصل أثناء شرح الدرس 7
 .دافعية عند التلميذات أثناء شرح الدرس إثارة ال 7
 .استخدام طريقة التدريس المناسبة للدرس  7
 الاستشهاد بآيات قرآنية وأحاديث نبوية شريفة في شرح الدرس  7
 .استخدام الوسائل التعليمية في شرح الدرس  7
 .سرد قصص مرتبطة بالدرس وتساعد على فهمه  7
 .ضرب أمثلة تغطي جوانب الدرس  7
 .على السبورة وضوح الدرس  7
 .مراعاة سلامة اللغة أثناء الدرس  7
 .التدريب على ضرورة وضوح الصوت وتدرجه  7
 .الاهتمام بطرح أسئلة عند شرح الدرس  7
 تشجيع التلميذات على التفكير من خلال الحوار والأسئلة  7
 .وضع خلاصة في نهاية كل درس  7

  : مهارات تقويم الدرس : ثالثا  •
 . صياغة أسئلة ترتبط بالدرس 7
 .مراعاة الفروق الفردية بين التلميذات عند طرح الأسئلة  7
 .تعزيز الإجابات الصحيحة  7
 .تصحيح الإجابات الخاطئة  7
تكليف التلميذات بالبحث عن بعض الأحكام والمسائل الدينية المتوفرة في  7

 .المكتبة 
 .توجيه التلميذات إلى القراءات الإضافية المتصلة بالدرس  7
الملحوظ ات   وإبـداء ، المنزلية للتلميذات بشكل سـليم متابعة التكليفات  7

  .المناسبة لھا 
مستوى أداء الطالبات المعلمات للتربية الإسلامية في  ما: لسؤال الثانيا

  كلية إعداد المعلمات؟
للإجابة على هذا السؤال تم حساب متوسطات آداء الطالبات على محـاور  

لقبلي وحساب نسبته المئوية إلى بطاقة الملاحظة والدرجة الكلية في التطبيق ا
الدرجة الكلية الاعتبارية لكل محور من محاور بطاقة الملاحظة وأسفر ذلـك  

  : ) ١(عن بيانات الجدول 
  متوسطات أداء الطالبات على محاور بطاقة الملاحظة والدرجة الكلية في التطبيق القبلي) : ١(جدول 

متوسط الأداء   المھارات التدریسیة
  الملاحظ

ر درجة  أكب
  اعتباریة  لكل فقرة

  النسبة المئویة
  للمتوسط

 ١٦.٢  ٤٢  ٦.٨١  مجموع نتائج المحور الأول 
  ٤١.٣١  ٥٨  ٢٣.٩٦  مجموع نتائج المحور الثاني 

  ٣٩.٩  ٢٠  ٧.٩٨  مجموع نتائج المحور الثالث  
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  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٦٥  
  

إن مستوى أداء  أفراد العينة بشكل عام للمهارات  التدريسـية المكونـة   
خطيط الـدرس  جـاء منخفضـاً ، حيـث بلـغ متوسـط       لمحور  إعداد وت

  ) ٪١٦.٢(درجة ، بنسبة مئوية بلغت) ٦.٨١(الأداء
كما أن مستوى الطالبات  المعلمات  في أدائهـن  للمهـارات التدريسـية     

قد جاء )) تنفيذ الدرس (( المكونة للمحور الثاني  من بطاقة  الملاحظة وهو 
درجة ، في حـين بلغـت   ) ٢٣.٩٦( منخفضاً كذلك حيث بلغ متوسط الأداء 

  ) ٪٤١.٣١(النسبة  المئوية للمتوسط 
وقد أتضح أن مستوى الطالبـات  المعلمـات فـي أدائهـن  للمهـارات       

تقـويم   ( التدريسية  المكونة للمحور الثالث من بطاقـة الملاحظـة ، وهـو    
في  درجة ) ٧.٩٨(قد جاء منخفضاً كذلك  حيث  بلغ متوسط الأداء ) الدرس
  )٪٣٩.٩(لغت النسبة المئوية للمتوسط حين  ب

  :ما مواصفات البرنامج المقترح ؟ :السؤال الثالث
  :وكانت مواصفات البرنامج كالتالي 

  .أن يكون له أهداف سلوكية  7
  . أن تصنف هذه الأهداف وفقا لتصنيف بلوم  7
  .أن يكون له تمهيد مناسب  7
  .أن تكون له وسائل تعليمية مناسبة  7
  .يجية أن تكون له استرات 7
  .أن يكون له أسئلة شاملة للدرس  7
  .أن يكون الدرس معززا  7
  .أن يكون له محفزات لإثارة الدافعية  7
  .أن يكون البرنامج بخط واضح  7
  .أن يكون البرنامج صحيح اللغة  7
  . أن يثير البرنامج تفكير الطالبات  7
  .أن يكون للبرنامج خاتمة مناسبة  7
  .أن تكون للبرنامج أسئلة مناسبة  7
  .يراعي البرنامج الفروق الفردية أن  7
  .أن يشتمل البرنامج على واجبات منزلية  7
  . أن يشتمل البرنامج على وسائل تقويم متنوعة 7

ما مدى فاعلية  البرنامج المقترح فـي تنميـة بعـض     :السؤال الرابع 
جوانب القصور في مهارات التدريس لدي الطالبـات المعلمـات  للتربيـة    

  عداد المعلمات ؟ الإسلامية  في كلية إ
للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبـار الفـروق بـين المتوسـطات     

للمقارنة بين متوسطات درجات  الطالبات  فـي التطبيـق     T-testالمرتبطة 
جـدول  (بعدي  للاختبار ولبطاقة الملاحظة القبلي ودرجاتهن  في التطبيق  ال

٢ (.   
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  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٦٦  
  

ومستوى الدلالة للفروق بين متوسطي درجات ) ت ( عيارية وقيمه المتوسطات  والانحرافات الم) : ٢(جدول 
 .الطالبات المعلمات  بالتطبيق القبلي  والتطبيق البعدي للاختبار  وبطاقة  الملاحظة 

  المتغیر
  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي

مستوى   ))ت((قیمة 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

الانحراف   المتوسط  المعیاري
  المعیاري

١٤.٨٦١  الاختبار المعرفي
٠.٠١  ٢٩.٤٧٩  ٦.٢٤٧  ٣٥.٦٥٣  ٥.١١٨  ٤  

الدرجة الكلیة   *
  ٠.٠١  ٢١.٥٢  ١٦.٦٨  ٨٠.٢٥  ١٥.٣٦  ٣٦.٩١  لبطاقة الملاحظة 

وجود دلالة  إحصـائية وذلـك لارتفـاع قيمـة      )٢(يتضح من الجدول 
المتوسط للدرجات في الاختبار المعرفي للتطبيق البعدي مقارنة بالمتوسط في 

في حين بلغـت  ) ٣٥.٦٥٣(التطبيق  القبلي ، حيث بلغت في التطبيق البعدي
، وهـي   )٢٩.٤٧٩)=(ت( كما بلغت قيمة ) ١٤.٨٦١٤(في التطبيق  القبلي 

  توسطات  درجات  التطبيق  البعدي لصالح م) ٠.٠١(قيمة دالة عند مستوى 
) كـوهين  ( تم اسـتخدام مؤشـر    :ولتحديد حجم الأثر لفاعلية  البرنامج 

) ن + ٢ت/ ( ٢ت=  ) ηإيتـا  ( مربـع   :والذي تم حسابه بالمعادلة  التالية 
   ن درجات الحريـة   ، للفروق المتوسطين ) ت ( هي مربع قيمة  ٢ت : حيث

  ) :٣(، وبيان ذلك في الجدول )  ٢٤٧،٢٠٠٠مراد ( 
الطالبات المعلمات بالتربية  حساب الفاعلية لتأثير البرنامج المقترح لتنمية  مهارات التدريس لدى) : ٣(جدول 

  .الإسلامية 
  حجم الأثر  قیمة الأثر  ن  ٢ت  ت  المؤشرات

  كبیر  ٠.٨٩٦  ١٠٠  ٨٦٩.٠١١  ٢٩.٤٧٩  الاختبار المعرفي

فاعلية البرنامج المقترح في اكتسـاب المعلمـات    )٣(يتضح من الجدول 
لمهارات التدريس كبيرة ،  حيث بلغ حجم الأثـر فـي الاختبـار المعرفـي     

وهي قيمة كبيرة حسب الجداول المرجعية لحجـم  ) ٠.٨٩٦(بيق البعدي بالتط
  .الأثر 

كما يتضح وجود دلالة إحصائية وذلك لارتفاع قيمة المتوسط للدرجات في 
بطاقة الملاحظة للتطبيق البعدي مقارنة بالمتوسط في التطبيق القبلي ، حيـث  

 ـ )  ٨٠.٢٥(بلغت في التطبيق البعدي  ق القبلـي  في حين بلغت فـي التطبي
، وهي قيمة دالة عند مسـتوى  ) ٢١.٥٢) = (ت(كما بلغت قيمة ) ٣٦.٩١(
مما يشير إلى تفوق  أداء ، لصالح متوسطات درجات التطبيق البعدي ) ٠.١(

الطالبات  في المهارات  التدريسية  التي تم ملاحظتها في المواقف التدريسية  
 نها في التطبيـق القبلـي   ق البعدي عمن خلال بطاقة  الملاحظة ، في التطبي

  .مما يدعم أن للبرنامج أثراً
الذي ) كوهين ( يد حجم الأثر لفاعلية البرنامج باستخدام مؤشر تحدوقد تم 
  :يوضح ذلك  )٤(جدول بحساب معامل مربع إيتا ، وال يتم حسابه
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  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٦٧  
  

  .لمات  بالتربية الإسلامية أثير البرنامج المقترح لتنمية مهارات التدريس لدى الطالبات المعتحساب  ) : ٤(جدول 
  حجم الأثر    قیمة الأثر  ن   ٢ت        ت      المؤشرات

  الدرجة الكلیة  *
  كبیر  ٠.٣١٦  ١٠٠  ٤٦٣.١١٠٤  ٢١.٥٢  لبطاقة الملاحظة 

فاعلية البرنامج في اكتساب الطالبـات المعلمـات   يتضح ) ٤(من الجدول 
لكليـة  لبطاقـة   لمهارات التدريس كبيرة حيث بلغ حجم الأثر في الدرجـة ا 

وهي قيمـة كبيـرة   ) ٠.٣١٦(الملاحظة لمهارات التدريس بالتطبيق البعدي  
  .حسب الجداول المرجعية  لحجم الأثر 

ما أثر البرنامج المقترح في اتجاه الطالبات نحو مهارة  : السؤال الخامس
  التدريس ؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبـار الفـروق بـين المتوسـطات     
للمقارنة  بين المتوسطات درجات الطالبات فـي التطبيـق    T-testرتبطة الم

. القبلي ودرجاتهن في التطبيق البعدي  لمقياس الاتجاه  نحو مهارة  التدريس
  ) :٥(جدول 
ومستوى الدلالة للفروق بين متوسطي درجات ))  ت((المعيارية وقيمة    تالمتوسطات والانحرافا) : ٥(جدول 

  . لمات  بالتطبيق القبلي  والتطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو مهارة التدريس الطالبات  المع
  المتغیر

  التطبیق البعدي  التطبیق القبلي
قیمة 

  ))ت((
مستوى 
الانحراف   المتوسط  الدلالة

الانحراف   المتوسط  المعیاري
  المعیاري

مقیاس الاتجاه نحو 
  ٠٠.١  ٢٥.٦٠٨  ١٦.٠٩٥  ١٣٧.٧٩٢  ١٩.٥٢٩  ٨٠.٤٤٥  مھارة التدریس

وجود دلالة  إحصـائية  وذلـك لارتفـاع قيمـة     ) ٥(تضح من الجدول ي
المتوسط للدرجات في مقياس  الاتجاه  للتطبيق البعدي مقارنة بالمتوسط فـي  

في حين بلغت )  ١٣٧.٧٩٢( حيث بلغت في التطبيق البعدي التطبيق القبلي ،
وهي قيمة  )  ٢٥.٦٠٨= (كما بلغت قيمة ت )  ٨٠.٤٤٥(في التطبيق القبلي 
  .لصالح متوسطات التطبيق البعدي  ٠.٠١دالة عند مستوى 

الذي ) كوهين ( يد حجم الأثر لفاعلية البرنامج باستخدام مؤشر تحدوقد تم 
  :يوضح ذلك ) ٦(بحساب معامل مربع إيتا ، والجدول  يتم حسابه

نحو مهنة  التدريس لدى الطالبات  المعلمات  بالتربية حساب  الفاعلية لتأثير البرنامج المقترح في الاتجاه  ) : ٦(جدول 
  .الإسلامية 

  حجم الأثر  قیمة الأثر   ن     ٢ت      ت      المؤشرات
  كبیر    ٠.٨٧٦  ١٠٠  ٦٥٥.٧٩٦  ٢٥.٦٠٨  مقیاس الاتجاه نحو مھارة التدریس

فاعلية البرنامج فـي اكتسـاب الطالبـات     : يتضح ما يلي )٦(من الجدول 
رة  حيث بلغ حجم الأثر اه  الموجب نحو مهارة التدريس كبيالمعلمات  للاتج

وهـي قيمـة كبيـرة حسـب     ) ٠.٨٧٦(الاتجاه بالتطبيق البعدي في مقياس 
  . الجداول المرجعية لحجم الأثر
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  م ٢٠٠٩   أكتوبر..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٢٦٨  
  

  :التوصيات  •
في ضوء  النتائج  التي توصلت  إليها الدراسة  الحالية توصي الباحثة بما 

  :يلي 
أكبر من الاهتمام وإفساح المجال أمامها   إعطاء مهارات  التدريس درجة 7

لتحتل المكانة  المناسبة  لها في البرامج الدراسية  ممـا يسـاعد علـى    
 تعزيز دور الجامعات والكليات في تنمية  مهارات التدريس للطالبات

أهمية التأكيد على النواحي  المعرفية  والمهارية والوجدانية عنـد تنفيـذ    7
عدم الاقتصار  على النواحي  المعرفية ، مـع  برامج مهارات التدريس و

ضرورة  اتباع أساليب تدريسية تقوم على إيجابيـة  وفاعليـة الطالبـة     
بعيداً عن أسلوب المحاضرة والأساليب اللفظية الأخرى ، وتدعيم ذلـك  

  بأنشطة تعليمية متنوعة وفعالة 
 برنـامج   ة  من إطار  مقترح ،  أوالاستفادة  مما تقدمه  الدراسة الحالي 7

أو اختبار معرفي ، أو مقياس اتجاه ، أو بطاقة  ملاحظـة  فـي بنـاء    
البرامج ، أو وحدات  لمهارات  التدريس في بقية مراحل الدراسة  فـي  

  ضوء  التأكيد على مهارات التدريس
تتضـمن جميـع   ) مهارات  التدريس( ضرورة إنشاء مادة تحت مسمى  7

طالبة  المعلمة فـي مرحلـة    موضوعات ومهارات التدريس التي تهم ال
 . التربية العملية كمقرر تدرسه الطالبات في تخصص التربية الإسلامية 

الاستفادة  من قائمة  المهارات التدريسية التي أسفرت  عنها الدراسة في  7
 .إعداد بطاقة ملاحظة أداء الطالبات المعلمات في الجامعات والكليات 

بالمهارات  التدريسية التي تضـمنتها   تزويد  معلمات التربية الإسلامية  7
قائمة  المهارات  في الدراسة  الحالية  بحيث يتم لقاءات بين المعلمـات   
والطالبات المعلمات  لمناقشة  هـذه المهـارات ، ومعرفـة الأسـاليب      

  .والوسائل  التي تساعد المعلمة  على التمكن منها 
عامـة والطالبـات   عقد دورات  تدريبية  للطالبات  المعلمـات بصـفة    7

 المعلمات للتربية 
الإسلامية  بصفة خاصة ، بحيث يتم تـدريبهن فعليـاً علـى جميـع        7

 .مهارات التدريس قبل خروجهن للخدمة 
ضرورة  الاهتمام  بعمليـة  تـدريب الطالبـات  المعلمـات  للتربيـة       7

الإسلامية بصفة  مستمرة وذلك بتخصيص فصل  دراسي كامـل بعـد   
  .على المهارات  التدريسية وتهيئتهن  للتربية العمليةتخرجهن  للتدريب 

  :المقترحات   •
إعداد برامج في مهارات  التدريس للطالبات  المعلمات ، فـي مراحـل    7

دراسية   أخرى وأثر هذه البـرامج فـي تنميـة  الجانـب  المعرفـي       
  .والوجداني  والمهاري لديهن 

سـتراتجيات  أخـرى   إجراء  دراسة  مماثلة  لهذه الدراسة باسـتخدام ا  7
  .للتدريس غير الاستراتيجيات  التي استخدمتها هذه الدراسة 
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دراسة تشخيصية لأهم  الصعوبات في تعلم مهارات  التدريس وكيفيـة   7
  .  التغلب عليها

استخدام التدريس المصغر في تدريب الطالبات  المعلمات وأثـره  فـي    7
  .تنمية  المهارات  التدريسية اللازمة  لهن 

د برامج لتنمية المهارات التدريسية التي لم تتـوفر فـي الدراسـة     إعدا  7
  .  الحالية

 الـبعض  دراسة مدى ارتباط المهارات  التدريسية  المختلفـة ببعضـها   7
  .وتأثير كل منها في الأخرى

  : اجعقائمة المر     •
 :المصادر : أولا  •

. القرآن الكريم  - ١  

  :المراجع العربية : ثانياً  •
مختصـر   )م١٩٩٦(بكر محمد بن الحسين بن عبد االله الزبيـدي،  أبي  الأندلسي ، - ١

 .، دار صادر  لبنان ، بيروت ، العين
نموذج لبرنامج تدريبي فـي تنميـة مهـارات    ، )م٢٠٠٢(،  بوقس، نجاه عبد االله - ٢

 .، جدةتدريس المفاهيم العلمية بكلية التربية، الدار السعودية
القاهرة ، دار النهضـة   التدريس،مهارات ) م١٩٩٤(جابر، عبد الحميد وآخرون،  - ٣

 . المصرية 
 تخطيط المناهج وتطويرها من منظور واقعي، )م٢٠٠٥(، إبراهيم أحمد،  الحارثي - ٤

 .مكة المكرمة ، الرشد 
مهارات التـدريس، دليـل   ،)م١٩٩٧(الحصين، عبد االله وقنديل،يس عبد الرحمن،  - ٥

 .الرياض ، مرامر التدريب الميداني،
 ، عمان، دار  التربية الحديثة ترشيد التدريس) م١٩٨٥(حمدان، محمد زياد ،  - ٦
 ، الطبعـة الأولـى  مهارات  التدريس الصفي) م٢٠٠٢(الحيلة، محمد محمود ،   - ٧

 .عمان ، دار المسيرة 
، بيروت ـ لبنـان، دار العلـم     قاموس التربية، )م١٩٩٤( الخولي، محمد علي،  - ٨

 .للملايين 
 القـاهرة   ، مختار الصحاح) م١٩٨٩(  الرازي، محمد بن أبي بكر بن عبد القادر، - ٩

 . دار الفكر 
 . ، جده، دار البلاد المعلم السعودي) م١٩٩٥( الزهراني، سعود حسن،  -١٠
   تصميم التدريس رؤيـة فـي تنفيـذ التـدريس    ) م٢٠٠١( زيتون، حسن حسين،  -١١

 .الطبعة الثانية ، القاهرة ، عالم الكتب 
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لمين أثنـاء الخدمـة  فـي دول    تدريب المع) م١٩٩٢( السامرائي، محمد صالح،  -١٢
 كتبة التربيـة العربـي لـدول الخلـيج    الخليج العربي ، دراسة تحليلية مقارنة، م

 .الرياض
، القـاهرة   تعليم الدين الإسلامي بين النظرية والتطبيق) م١٩٩٨( شحاتة، حسن ،  -١٣

 .الدار العربية للكتاب
علم للقرن الحادي الم، تربية ) م٢٠٠٠( شوق، محمود أحمد وسعيد، محمد مالك ،  -١٤

 . ، الرياض ، مكتبة العبيكان والعشرين
فاعلية الإعداد التربوي لمعلم ) م١٩٩٩( الصريصري ، دخيل االله حمد وآخرون ، -١٥

بحث مقدم لمؤتمر التربوي واقتراحات التطوير ، .. . التعليم العام مشكلات الواقع
 . ،كلية التربية ، جامعة أم القرى الثالث لإعداد المعلم

أساسـيات التـدريس والتطـوير     ) م٢٠٠٢(بد السلام ، مصطفى عبد السلام ، ع -١٦
 .، مصر، دار الفكر العربي  المهني للمعلم

برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات ، ) م١٩٩٨( عبد االله ، احمد عبد االله محمد ،  -١٧
التدريس اللازمة لمعلمي التربية الدينية الإسلامية بـالتعليم  الابتـدائي ، رسـالة    

 .دكتوراه  غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس
المرجـع فـي تـدريس علـوم     ، ) م١٩٩٦( عبد االله ، عبد االله الرحمن صالح ،  -١٨

 .، الرياض ، دار الفيصل الشريعة
فاعلية بعض الاستراتجيات التعليمية على تحصـيل  ) م١٩٩٧( علي، سعيد جمال،  -١٩

 .ربية ، جامعة الأزهر، كلية التطلاب المرحلة الثانوية العامة
تنمية بعض كفاءات التدريس لدى معلمي ) م١٩٩٠( الغامدي، أحمد محمد أحمد ،  -٢٠

التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية ، رسالة دكتوراه 
 .، غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس

حات التربويـة المعروفـة فـي    معجم المصـطل ) م١٩٩٦(اللقاني، أحمد حسين ،  -٢١
 .،القاهرة ، عالم الكتب  المناهج وطرق التدريس

  التـدريس الفعـال  ) م١٩٩٥(اللقاني، أحمد حسين وسليمان، فارعة حسين محمد،  -٢٢
 .القاهرة ، عالم الكتب 

تعليم وتعلم مهـارات التـدريس فـي عصـر     ) م٢٠٠٤(محمود، صلاح الدين،  -٢٣
 .، القاهرة ، عالم الكتب المعلومات

تقويم الأعداد التربوي لمعلمي ، )م٢٠٠٢(المطرودي، خالد إبراهيم عبد الرحمن ، -٢٤
رسالة دكتـوراه   التربية الإسلامية في كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية،

 .غير منشورة ، كلية التربية ،جامعة أم القرى 
 .ب العربي العين، دار الكت مهارات التدريس الفعال،، )م٢٠٠٢(الهويدي، زيد،  -٢٥

              *******  
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الأساليب التدريسية للقراءة الناقدة المستخدمة من قبل معلمات 
  للصف الثاني الثانوي بمكة المكرمة اللغة الإنجليزية

  
  
  

 

  في التربية  دكتوراه رسالةبحث مستل من 
  ) اللغة الانجليزيةتخصص مناهج وطرق تدريس ( 

  مكة المكرمة – أم القرىكلية التربية جامعة 
  
   
  
  

  : إعـداد 
  ندى حسن إلياس فلمبان /أ 
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الأساليب التدريسية للقراءة الناقدة المستخدمة من قبل معلمات " 
  " للصف الثاني الثانوي بمكة المكرمة اللغة الإنجليزية

      ندى حسن إلياس فلمبان /أ 
  : مخلص البحث •

  :مشكلة الدراسة •
  :تتلخص مشكلة الدراسة في الأسئلة التالية

الفهم الحرفـي للـنص   هل تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في  7
  المقروء؟

هل تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهم التنظيمي للـنص   7
  المقروء؟

هل تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهم الإستنتاجي للنص  7
  المقروء؟

هل تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهم التقويمي للـنص   7
  المقروء؟

الصعوبات التي تواجه معلمات اللغة الإنجليزيـة فـي تـدريس     ما هي 7
  القراءة الناقدة؟

  : هدف الدراسة •
تهدف هذه الدراسة إلى معرفة الأساليب التدريسية للقراءة الناقـدة التـي   
تستخدمها معلمات اللغة الإنجليزية للصف الثاني الثانوي بمكة ، كما تهـدف  

  .مات في تطبيق تلك الأساليبإلى معرفة الصعوبات التي تواجه المعل
  :عينة الدراسة •

طبقت الدراسة على جميع معلمات اللغة الإنجليزية للصف الثاني الثـانوي  
، وقد بلغ مجمـوعهن   هـ2009-1429بمكة في الفصل الدراسي الثاني لعام 

  .معلمة ٦٠
  : أداة الدراسة •

ة اعتمدت الدراسة على استبانة تشتمل على خمس محاور تهدف إلى معرف
  :ما يلي

 -الفهـم التقـويمي   -الفهم الاسـتنتاجي  –الفهم التنظيمي  –الفهم الحرفي 
  صعوبات التطبيق

  :إجراءات الدراسة •
إجراء دراسة استطلاعية لاختبار صدق الاسـتبانة ومـدى صـلاحية     7

  . وشمول الفقرات
تم توزيع الاستبانة على جميع معلمات اللغة الإنجليزية للصـف الثـاني    7

  .استبانة ٥٥كان عدد الاستبانات الصالحة للتحليل ، و  الثانوي
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تم تحليل البيانات إحصائياً باستخدام النسب المئويـة والتكـرارات لكـل     7
  .فقرة
هذا وقد تضمنت الدراسة نظرة عامة لمفهوم القراءة الناقـدة و أهـم        

البحوث التي أجريت في هذا المجال ، و ما تضمنته هذه البحوث من نتـائج  
  .حات في مجال تدريس القراءة في اللغة الأجنبيةواقترا

  :نتائج الدراسة  •
تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات فـي الفهـم الحرفـي للـنص      7

 .المقروء
التنظيمـي للـنص    معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهملا تساعد  7

 .المقروء
لاستنتاجي للـنص  ا معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهملا تساعد  7

 .المقروء
لا تساعد معلمات اللغة الإنجليزية الطالبات في الفهم التقـويمي للـنص    7

 .المقروء
تواجه معلمات اللغة الإنجليزية عدداً من الصعوبات في تدريس القـراءة   7

 :، وهي بالترتيب الناقدة
  .المستوى اللغوي المتدني للطالبات -
 )عدد الطالبات في الفصل(حجم الفصل  -
 .ور كتاب المعلمة في إعطاء التوجيهاتقص -
 .عدم توفر المصادر التعليمية والمعينات التدريسية -
 .نقص الإلمام الكافي بهذه الأساليب من قبل معلمات اللغة الإنجليزية -
 عدم الرغبة في زيادة المهام والأعباء من قبل المعلمات -

  :توصيات الدراسة •
  :قدمت الباحثة عدداً من التوصيات أهمها 

الاهتمام بتدريس القراءة الناقدة التي تتضمن استخدام المستويات العليـا   7
  .التحليل ، التركيب ، التقويم: من التفكير، مثل

العمل على رفع المستوى اللغوي للطالبات، وذلك من خـلال اسـتخدام    7
 .الطرق الفعالة في تدريس القواعد والمفردات

عالـة التـي أثبتـت البحـوث     الاهتمام بتدريس استراتيجيات القراءة الف 7
 .التربوية نجاحها في زيادة فهم الطالبات للنصوص

 طريق التدريب قبل وأثنـاء الخدمـة   الاهتمام بزيادة كفاءة المعلمات عن 7
وذلك بتقديم برامج إثرائية متنوعة تزيد في إدراك المعلمات لمسـتجدات  

 وتدريس اللغة الأجنبيـة بصـف خاصـة    البحوث التربوية بصفة عامة
وتقديم برامج تقويمية تساعد المعلمة على التعرف والتعامل مع مشكلاتها 

 .المهنية
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Abstract 
The Teaching Techniques of Critical Reading Implemented 
by Teachers of English for the Second Grade Students in 

Secondary Schools in Makkah 
 

By Nada H. Filimban 
Umm Al-Qura University, 2009 AD 

Statement of the Problem 
The problem of the study can be given in the following 

questions: 
1. Do teachers of English help their students in the literal 

comprehension of the reading text? 
2. Do teachers of English help their students in the organizational 

comprehension? 
3. Do teachers of English help their students in the inferential 

comprehension? 
4. Do teachers of English help their students in the evaluative 

comprehension? 
5. What are the difficulties the teachers have in applying these 

techniques? 

Purpose of the Study 
This study investigated whether teachers of English help their 

students to develop critical reading.   

Sample of the Study 
The sample consisted of sixty teachers of English instructing 

the second grade students in secondary schools in Makkah. 

Instrument of the Study 
The instrument was a questionnaire for investigating the five 

questions of the study. 

Procedures of the Study 
1. A pilot Study was conducted to evaluate the suitability of the 

questionnaire. 
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2. The questionnaire was distributed among the teachers to take their 
responses. 

3. Data analysis of the teachers' responses used percentages and 
frequency counts. 

Results 
The results of the study were as follows: 

1. Teachers of English help their students in literal comprehension of 
the reading text. 

 2. Teachers of English do not help their students in the organizational 
comprehension.   

3. Teachers of English do not help their students in the inferential 
comprehension. 

4. Teachers of English do not help their students in the evaluative 
comprehension. 

5. Teachers face a number of difficulties in teaching critical reading. 
They come in the following order according to percentages: 

a. The language ability of their students is low 

b. Class size impedes teachers in their work. 
c. The teacher's book lacks guidance in implementing critical 

reading. 
d. The educational resources and teaching aids are insufficient 

e. Teachers are not fully aware of these techniques. 
f. Teachers fear extra work and duties. 

Recommendations 
The study recommended that teachers should promote high 

level thinking processes in reading. The language ability of the 
students should be improved through sufficient practice on grammar 
and vocabulary. Teachers should train their students to use effective 
reading strategies. Pre- and in-service teacher education is required.              
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Chapter One: The Problem 
 1.1 INTRODUCTION 
      Proceeding from the great interest in critical reading, 
researchers have investigated appropriate teaching 
techniques to enhance the students' comprehension and to 
help them read critically. Cognitive and educational studies 
offer a large range of literature on this issue. The current 
study attempts to give an overall view of critical reading 
and discuss teaching techniques in detail. The main purpose 
is to investigate the techniques that are used in reading 
instruction by teachers of English in secondary schools in 
Saudi Arabia.        
1.2  Statement of the problem 

The problem of this study can be given in the following 
questions: 

1. Do teachers of English help their students in the 
literal comprehension of the reading text? 

2. Do teachers of English help their students in the 
organizational comprehension of the reading 
text? 

3. Do teachers of English help their students in the 
inferential comprehension of the reading text? 

4. Do teachers of English help their students in the 
evaluative comprehension of the reading text? 

5. What are the difficulties the teachers have in 
applying these techniques? 

1.3 Purposes of the study 
     This study attempts to achieve the following 
objectives: 
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1. To investigate whether teachers of English help 
their students to develop critical reading. 

2. To find out whether teachers of English are 
aware of the techniques of teaching critical 
reading. 

3. To determine the difficulties which teachers of 
English face in implementing the techniques of 
teaching critical reading. 

1.4 Significance of the study 
       The significance of the study can be stated in 
these points: 

1. It directs the teachers' attention to the 
importance of critical reading when teaching 
reading skills. 

2. It provides teachers of English with useful ideas 
concerning the techniques of teaching critical 
reading. 

3. The study offers valuable suggestions to 
individuals responsible for the improvement of 
teaching methods concerning the inclusion of 
critical reading techniques in reading instruction. 

1.5 Limitations of the study 
This study is limited to the teachers of English 

instructing the second grade in the secondary schools 
for girls in Makkah City in the second term of year 
1429-2009. It focuses on the techniques implemented 
by the teachers of English concerning critical reading.   
1.6 Definition of terms 
Technique: According to Richards & Rodgers (1996: 
15), it refers to the procedures which the teacher uses 
inside the classroom to achieve a certain objective.  
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Critical Reading: According to Collins (1993:1), it is 
teaching students to think while reading; teaching 
them to evaluate, draw inferences, and to arrive at 
conclusions based. In the current study, critical 
reading is viewed according to Barrett’s Taxonomy 
(1976) which consists of four levels: 
Literal Comprehension which requires the reader to 
grasp ideas clearly stated in the text. S/he identifies 
the topic sentence, the important details, as well as 
the meaning of new vocabulary. 
Organizational Comprehension which requires the 
reader to see how ideas are arranged in the text; how 
the main idea and subordinate details are related. 
Here, the reader distinguishes important ideas from 
trivial details. 
Inferential Comprehension which requires the reader 
to infer ideas not clearly stated in the text through 
exploring the relationships among the ideas. 
Evaluative Comprehension which requires the 
reader to explore the author's point of view, to discuss 
the author's ideas as compared to the reader's ideas 
and culture. The reader also differentiates between 
facts and opinions.   

Chapter Two 
Review of Related Literature and Research 

2.1 The Nature of Critical Reading 
Kurland (2000:1-3) refers to critical reading as 

the type of reading which requires three steps of 
analysis, as reflected in three types of reading and 
discussion: restatement, description, and interpreta- 
tion.  
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Walker (2002:1) mentions that students tend to 
passively accept what is found in reading text. Also, 
teachers are more concerned with vocabulary and 
grammar than questioning the relevancy and 
adequacy of the content. Consequently, critical 
reading is not well taught in class.   
2.2 The Goals of Critical Reading  

Kurland (2000:1-3) asserts that critical reading is 
not simply close and careful reading. To read critically, 
the reader must achieve certain goals. First of all, 
recognizing author's purpose is required from a critical 
reader. It involves inferring a basis for choices of 
content and language. Second, the critical reader must 
understand tone and persuasive elements. This goal 
involves classifying the nature of language choices. 
Third, recognizing bias is another goal which involves 
classifying the nature of patterns, the choice of content 
and language.    
2.3 Tasks of Critical Reading 
      To read critically, Kurland (2000: 3) determines 
certain tasks to be done.  The reader focuses on a 
specific topic.  The terms used in a text must be 
clearly defined. Evidence must be presented. 
Common knowledge must be accounted for. 
Exceptions must be explained. Causes must be shown 
to precede effects. Conclusions must be shown to 
follow logically from earlier arguments and evidence.      
2.4 Related Research  
2.4.1  Research on the Critical Reading Process 
 Basloum (1996) conducted a study to examine 
how good and poor readers differ in the quantity, 
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quality and variety of reading strategies they used in 
reading two types of text structures. This study 
showed relationship between the text structure and the 
processing strategies involved in reading these texts. 
One of the major findings was that good and poor 
readers did not differ in the total number of strategies, 
but in the type of strategies they used in both texts.  
  Brown (1997) investigated the students’ thought 
processes during a lesson that focused on how to find 
the main idea in an expository text. Twenty-five sixth 
graders received ongoing instruction on how to read 
strategically. Data analysis indicated that some types 
of mediation seemed more effective than others. 
Students who were more attentive and engaged over 
the course of the lesson were more likely to improve 
their strategy performance. 

In an attempt to follow the students' thoughts 
while reading, Jatiputra, Atmodiwirjo and Kuntoro 
(1997) led a study to determine the types and levels of 
inference in the reading process. The results showed 
that learning-teaching process and assessments gave 
more emphasis on literal comprehension, and did not 
give enough chance for students to gain organizational 
comprehension and inferential comprehension. 

Another study, conducted by Lavine and Reves 
(1998), investigates the reader's strategies of word 
treatment, to what extent these strategies are task-
dependent. The results confirm that the treatment of 
unknown vocabulary is affected by the type of reading 
task whether global or close; scan or skim. 
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2.4.2 Impact Research in Reading Comprehension 
Arlo (1969) investigated the relative effective- 

ness of inductive and expository teaching of the 
principles of general semantics upon the critical 
reading ability of ninth-grade students. The results 
were that both experimental groups scored 
significantly higher than the control group, and the 
group taught by inductive methods scored significantly 
higher than the group taught by expository methods. It 
was concluded that inductive teaching can improve the 
critical reading ability of ninth graders. 

Prinz (1998) investigated the effects of strategic 
teaching on the comprehension of history texts with 
ESL high school students. Students revealed 
improved self-efficacy in descriptions of their new 
abilities to read whole chapters, and increased 
comprehension. All of the students interviewed 
considered themselves better than before the study.  

Similarly, Darlington (1999) led a descriptive 
study to examine the impact of culturally relevant 
strategic teaching on the higher order thinking skills of 
Spanish-speaking, bilingual high school students. A T-
test for paired data conducted on students’ higher 
order thinking skills proved statistically significant.  

Lyons (1997) investigated the relationship 
between teachers' self-reported preferred instructional 
methods for teaching reading and the reading 
achievement of their students. The results indicated 
that Preferred Instructional Method is not a good 
predictor of reading achievement. 
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Shih (1995) examined the effect of summarizing 
and outlining on reading comprehension of Taiwan 
EFL college freshmen students. The results indicated 
that the experimental group did not show a significant 
difference in reading comprehension in comparison 
with the control group. However, they significantly 
outperformed the control group on outlining. In the 
summarizing intervention, there was no significant 
difference between the experimental group and the 
control group. 

Another study was conducted by Chen and 
Graves (1995). Its purpose was to investigate the 
effect of previewing and providing background 
knowledge about American short stories on the 
comprehension of EFL college students. Results of 
tests showed a strong positive effect for the 
previewing and the combined treatments and a 
weaker positive effect for the background knowledge 
treatment.         
  Sagga (1999) also led a similar study to 
investigate the effect of using semantic mapping 
strategy on reading comprehension at two levels, 
literal and inferential. Results of a t-test indicated that 
the training program improved the literal and inferential 
comprehension of the students. Also, it helped them to 
construct appropriate semantic maps of reading 
passages. 

Maarof and Ismail (1997) examined the types of 
questions that help low-proficiency ESL students 
comprehend reading texts. A majority of the students 
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felt that the complex questions aided their 
comprehension. 

Simpson (1998) investigated the effect of the 
implementation of the Cooperative Active Critical 
Thinking Unified Strategy in the reading of 123 at-risk 
students Findings indicate that the collaborative-
cooperative learning instructional model proved to be 
a useful teaching technique in developing the reading 
performance of the at-risk post-secondary students.  

With regard to the effect of computer-assisted 
teaching on reading comprehension, Lewin (1998) 
evaluated computer software as supplementary for 
beginning readers and investigated the effectiveness 
of specific design features. it was concluded that 
electronic books can complement teaching 
approaches and can positively affect both cognitive 
and affective learning.   

Similarly, Singhal (2001) investigated the 
relationship between reading comprehension and 
strategy use prior and after computer-assisted 
instruction. The results showed significant 
improvement in the students' reading comprehension 
as a result of the web-based reading strategy 
instruction. Also, strategy instruction was found to 
affect positively the students' use of strategies.  
 Coughlin (1973) investigated the effectiveness of 
children’s literature in the teaching of critical reading. 
This study demonstrated that children’s literature as a 
classroom subject could be employed effectively in the 
instruction of critical reading  
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      Bosma (1981) led a similar study. Its purpose 
was to determine if critical reading skills can be taught 
effectively through guided reading of folk literature. 
The results led to the conclusion that low-achieving 
readers can learn critical reading skills in the regular 
classroom through folk literature.  
  Jaini (1986) led a study to identify the critical 
reading skills taught in third- and fifth-grade levels 
during reading instruction. The teaching process was 
examined by using the Critical Reading Skills 
Inventory. The results of the study showed that critical 
reading skills, as listed in the inventory, were taught 
every six weeks in the third and fifth grade. The study 
recommended that students should receive instruction 
in critical reading skills.   
2.5 Comments on the Related research 

The studies mentioned in the previous pages 
guided the current study in the following ways:  

Research on reading comprehension in general 
and critical reading in particular form the theoretical 
framework of the current study. The most important 
teaching techniques of critical reading have been 
drawn from the close examination of Barrett's 
taxonomy. 

Research on the thinking process during reading 
contributed to the general understanding that reading 
process is an active, strategic and intentional process, 
not merely encoding behavior. Studies that focused on 
the cognitive and meta-cognitive strategies of the 
reader in processing a reading text highlight the most 
effective strategies used by successful readers.  
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Impact research provides the researcher with 
beneficial insights concerning the teaching-learning 
process. From a thorough review of literature in this 
domain, the researcher drew significant conclusions 
regarding the efficient techniques and strategies to 
approach reading.  

The current study is similar to the study of Jaini 
(1986) in its purpose. Both investigated how well 
critical reading is taught. The difference lies in the 
study tool. Jaini relied on observation of the teaching 
process using a specific inventory while the current 
study relies on the teachers' self-report of their 
techniques. Benner-Littlefield (1996) has a similar 
purpose to the current study. It investigated teachers' 
beliefs about reading. However, it carried out an 
additional task of determining the relationship between 
the teachers' beliefs and their practices.    

Chapter Three 
Methodology of the Study 

3.1 The Sample of the Study 
The subjects of this study were 60 teachers of 

English for the second-grade students in secondary 
schools in Makkah, Saudi Arabia.  
3.2 Data Collection 
3.2.1 The Questionnaire 

The content and form of the questionnaire were 
developed on the basis of the following procedure. 
Several different questionnaires were reviewed. A 
review of related literature was done to ensure content 
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relevance of the questionnaire. Statistical Analysis of 
the questionnaire was determined. 
3.2.2 Description of the Questionnaire 

The questionnaire investigates the teaching 
techniques for critical reading which the teachers of 
English implement in their classrooms. It also 
investigates the difficulties which they face in 
implementing these techniques.  
3.2.3 Validation of the Questionnaire 

For purposes of validation, the questionnaire 
was given to a group of evaluators at the Department 
of Curriculum & Instruction and the Department of 
English at Umm Al-Qura University. These evaluators 
included EFL teachers and curriculum specialists. 
Their corrections and suggestions were taken into 
consideration in constructing the final form of the 
questionnaire. (See Appendix B.)  
3.2.4 Pilot Study 
      A pilot study was conducted with a limited 
number of teachers of English. This study examined 
the teachers' reactions and participation, and revealed 
the problems associated with misunderstanding or 
confusion. The questionnaire was re-administered to 
the same group after a period of two weeks. The 
reliability coefficient was .8997. This indicates that the 
questionnaire was reliable and valid for administration. 
 3.2.5 Administration of the Questionnaire 
      Copies of the questionnaire were distributed 
among 60 teachers of English from 45 secondary 
schools in Makkah. The copies received represent 
91.7% of the total number. 
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3.3  Method of Analysis 
After collecting the questionnaires, the data were 

analyzed statistically by using frequency counts and 
percentages.  

Chapter Four 

Data Analysis and Discussion of Findings 
4.1  Analysis of the Teaching Techniques of 
Critical Reading 

Section One: Literal Comprehension 
      Six items were designed to elicit information in 
this area. They are displayed in tables 1-6 

Table 1: Clarifying the new vocabulary 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 55 100 

Sometimes Used 0 0 
Never Used 0 0 

This table shows that clarifying new vocabulary 
is well integrated in the teaching process.  
Table 2: Showing the relationship between new vocabulary 

and previously learned concepts 

Response Frequency Percentage 
Usually used 44 80 

Sometimes Used 9 16.4 
Never Used 2 3.6 

The teachers' responses reflect the importance 
of activating the relevant schemata concerning new 
vocabulary.  
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Table 3:Making use of the students' background 
knowledge 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 46 83.6 

Sometimes Used 9 16.4 
Never Used 0 0 

The figures mean this technique is well 
integrated in reading instruction.  
Table 4: Making use of illustrations and graphs of the text 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 51 92.7 

Sometimes Used 4 7.3 
Never Used 0 0 

      The table above shows that most teachers agree 
on using illustrations and graphs in teaching reading. 

Table 5: Helping students to identify topic sentences in the 
text 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 46 83.6 

Sometimes Used  4 7.3 
Never Used 5 9.1 
This result means that most teachers train 

students to locate the main ideas in the text.  

Table 6: Helping students to identify important details 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 42 76.4 
Sometimes Used  7 12.7 

Never Used 6 10.9 
  This result means that teachers take care of 
adding details to the main points in the text.  
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Section Two: Organizational Comprehension 
This section is demonstrated in table 7-11 as follows: 

Table 7: Drawing the students' attention to titles and 
subtitles 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 53 96.4 

Sometimes Used  2 3.6 
Never Used 0 0 

   This finding reflects the teachers' use of the 
previewing strategy which aims at gathering much 
information as possible about the text before reading 
it.  

 Table 8: Helping students to understand the function 
words in the text 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 9 16.4 

Sometimes Used  8 14.5 
Never Used 38 69.1 

      This means that teachers do not help the 
students in understanding the words which have a 
special function in the text, such as conjunctions, 
interjections and abbreviations. 
Table 9: Helping students to understand the development 

of the idea in the text 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 15 27.3 
Sometimes Used  22 40 

Never Used 18 32.7 

Although it is very important to show students how 
ideas are developed in the passage and how they are 
arranged in specific structures, teachers do not use it 
consistently.  
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Table 10:Helping students to outline ideas with different 
strategies 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 0 0 

Sometimes Used  2 3.6 
Never Used 53 96.4 

Although outlining is very important, teachers do 
not use it in teaching reading comprehension.  

Table 11: Encouraging students to summarize the text 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 0 0 
Sometimes Used 0 0 

Never Used 55 100 

From the table above, teachers indicate they 
neglect a very valuable technique required for critical 
comprehension, which is summarization. 
  Section Three: Inferential Comprehension 
     Four tables from 12-15 are devoted for this section. 

Table 12: Helping students to infer ideas from the text 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 11 20 
Sometimes Used  18 32.7 

Never Used 26 47.3 

Many teachers disregard inference, which is a 
valuable technique for comprehension. Inference has 
been described by some researchers as the heart of 
the reading process.  

Table 13: Helping students to observe relationships 
between ideas 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 6 10.9 

Sometimes Used  16 29.1 
Never Used 33 60 
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The table above shows that many of teachers 
neglect a very important technique, analysis.  

Table 14: Helping students to restate ideas in their own 
words 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 2 3.6 

Sometimes Used  4 7.3 
Never Used 49 89.1 

A vast majority of teachers (89.1%) answered 
that they never use the technique of restating ideas.  
Only 3.6% of teachers usually use it often.  
Table 15: Helping students to draw conclusions based on 

the text 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 2 3.6 
Sometimes Used  4 7.3 

Never Used 49 89.1 

  Although the above technique is very important 
to develop critical reading, most of the teachers in this 
study neglect it.  

Section Four: Evaluative Comprehension 
Four tables from 16-19 are devoted to this section. 
Table 16: Helping the students to explore the author's point 

of view 
Response Frequency Percentage 

Usually Used 9 16.4 
Sometimes Used  13 23.6 

Never Used 33 60 

Teachers do not pay much care to the above 
technique.  
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Table 17: Encouraging students to give their opinions 
regarding the author's point of view 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 6 10.9 

Sometimes Used  9 16.4 
Never Used 40 72.7 

The above technique is widely neglected by 
teachers.  

Table 18: Discussing the author's ideas compared to the 
students' beliefs and culture 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 6 10.9 

Sometimes Used  11 20 
Never Used 38 69.1 

  Teachers neglect an important technique of 
evaluative comprehension. Students should be taught 
to question the relevancy, suitability, and appropriate- 
ness of the ideas. They should reflect on every 
challenge to their beliefs and values.  

Table 19: Helping students to distinguish facts from 
opinions 

Response Frequency Percentage 
Usually Used 0 0 

Sometimes Used 0 0 
Never Used 55 100 

The above technique is completely neglected by 
teachers. 
4.2 Analysis of Difficulties of Implementation  
The difficulties are displayed in tables 20- 29.       
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Table 20: Language ability of the students 
Response Frequency Percentage 

Agree 54 98.2 
Do not Know 0 0 

Disagree 1 1.8 

   The above table shows that the biggest difficulty 
of implementing critical reading techniques is the 
deficiency in language ability.  

Table 21: Teachers' awareness of critical reading 
techniques 

Response Frequency Percentage 
Agree 22 40 

Do not know 7 12.7 
Disagree 26 47.3 

The above table shows that teachers need to be 
informed about critical reading. 

Table 22: Teachers' fear of extra work and duties 
Response Frequency Percentage 

Agree 26 47.3 
Do not know 9 16.4 

Disagree 20 36.4 

It is concluded that teachers are used to certain 
instructional procedure so that they fear extra work 
related to critical reading.  
Table 23: Teachers' belief on these techniques as a waste 

of time 
Response Frequency Percentage 

Agree 13 23.6 
Do not know 4 7.3 

Disagree 38 69.1 

The above table shows most of the teachers 
believe in the importance of these techniques.  
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Table 24: Supervisors' insufficient guidance for teachers 
concerning these techniques 

Response Frequency Percentage 
Agree 16 29.1 

Do not know 10 18.2 
Disagree 29 52.7 

This means that the supervisors are seen as 
doing their job in giving guidance about teaching 
critical reading. 

Table 25: Supervisors' insufficient guidance for teachers 
about the importance of critical reading 

Response Frequency Percentage 
Agree 17 30.9 

Do not know 11 20 
Disagree 27 49.1 

This means that supervisors give guidance for 
many teachers but not all of them.  
Table 26: Supervisors and teachers' interest in developing 

critical reading  
Response Frequency Percentage 

Agree 13 23.6 
Do not know 3 5.5 

Disagree 39 70.9 

This means supervisors and teachers have 
interest in developing critical reading.  

Table 27: The sufficiency of educational resources and 
teaching aids for teachers 

Response Frequency Percentage 
Agree 35 63.6 

Do not know 5 9.1 
Disagree 15 27.3 

The above table implies that there is an 
insufficiency and shortage in educational resources 
and aids. 
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Table 28: The teacher's book guidance for teachers about 
critical reading 

Response Frequency Percentage 
Agree 39 70.9 

Do not know 5 9.1 
Disagree 11 20 

This implies that teacher's book needs improve- 
ment in this respect.  

Table 29: The teachers' opinion of the class size as a 
hindrance  

Response Frequency Percentage 
Agree 48 87.3 

Do not know 2 3.6 
Disagree 5 9.1 

  This means that the class size is another 
difficulty facing teachers in carrying out proper work. 
Only 9.1% of subjects disagreed with the statement. 

Chapter Five 
Findings, Conclusions, Recommendations,  

and Future Studies  
5.1 Findings 
      Here are the main results of the study discussed 
in relation to each question formulated for the study: 
Question One 

From tables 1-6, it is clear that teachers of 
English help their students in the literal comprehension 
of the reading text. 
Question Two  
From tables 7-11, Only one part of the organization is 
taken into account, which is the title and subtitles. The 
other parts and features are partially or totally 
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neglected. So, the answer to research question two is 
that teachers of English do not help students in the 
organizational comprehension of the reading text.  
Question Three 
From tables 12-15, It is clear that most techniques of 
inferential comprehension are neglected. Therefore, 
the answer to research question three is that the 
teachers of English do not help their students in the 
inferential comprehension of the reading text. 
Question Four 
Tables 16-19 show that teachers of English do not 
help their students in the evaluative comprehension of 
the reading text. 
Question Five 
Ten difficulties were stated for teachers shown in 
tables 20-29.The vast majority of teachers agreed on 
the following difficulties in order: The first one is that 
the students' level in English is low. The second is 
class size. The third is that the teachers' book does 
not give any guidance regarding critical reading. The 
fourth is that educational resources and aids are not 
available for teachers. Approximately half the sample 
agreed that they are not fully aware of the techniques, 
and they fear the extra duties and work related to such 
techniques.  
5.2 Conclusions 
      Based on the findings of the study, the following 
was concluded: 

1. Teachers of English teach for literal comprehen- 
sion very well. This accounts for the results which 
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Al-Mazroa (1998) obtained. Students showed 
improvements in their literal comprehension; 
however, the other levels of comprehension were 
deficient.  

2. Organizational comprehension is not fully taught by 
teachers of English although Basloum (1996) 
found that text structure affected the students' 
comprehension.  

3. Inferential and evaluative comprehension is 
considerably disregarded. This result confirms the 
ones obtained by Jatiputra, Atmodiwirjo and 
Kuntoro (1997). Their findings indicated that the 
teaching–learning process and assessments give 
more emphasis to literal comprehension than to 
inferential and evaluative comprehension. 

4. Teachers of English face difficulties in applying the 
teaching techniques of critical reading. According 
to percentages each difficulty received, they come 
in the following order: 
a) A major difficulty is that the students' language 

ability is low. This result confirms the ones 
obtained by Al-Arfaj (1996), Basloum (1996), 
Zon & Nair (1997), and Lee & Schallert (1997).   

b) Class size is the second difficulty. This 
matches the teachers' perspective in Bedell's 
study (1999). 

c) The teachers' book lacks guidance for 
teachers regarding critical reading. Corbin 
(1975) found that the basal readers were 
deficient in various aspects including critical 
reading skills. 
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d) The insufficiency of educational resources and 
teaching aids is a major difficulty facing 
teachers. Walter (1998) found that teachers 
can successfully teach reading if equipped 
with appropriate material.  

e) Teachers need good education on the topic of 
critical reading. This appears clearly in their 
uncertain responses to several items in the 
questionnaire. 

5.3 Suggestions for future research 
      This study has investigated certain teaching 
techniques reported by teachers of English. However, 
there are other aspects and dimensions of the topic 
which need to be studied. The following studies are 
suggested for further research: 

1. A follow-up study can be conducted to determine 
the actual teaching techniques of critical reading 
implemented by teachers, utilizing a rater-
observation tool. The actual teaching process can 
be evaluated against a checklist or inventory.  

2. A quasi-experimental study can be done to 
investigate the effect of implementing teaching 
techniques of critical reading on the reading 
performance of the students. 

3. An analytic study can be done on the reading texts 
used in schools. These reading texts need to be 
examined in the areas of the stated objectives, 
reading skills, types of text structure, literary style,   
comprehension questions and exercises, 
organization of the teaching activities, teaching 
methodology and assessment materials. The 
passages need to be analyzed according to 
specific criteria such as readability, interest, 
exploitability, appropriateness, and appearance.  
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بناء وتقنين مقياس للوعي المهني لدى المراهقين من الجنسين  في " 
  " المملكة العربية السعودية

      مها بنت مرزوق الصبحي /أ 
  :المدخل إلى الدراسة:  أولا •
  : تقديم •

 مو المهني، بـل الأسـاس الحقيقـي لـه     يمثل الوعي المهني احد لبنات لن
البداية المبكرة للـوعي المهنـي    وتشير أدبيات البحث في العالم الغربي على

خلال الطفولة مستمرا في النمو إلى أن تتحقق الهوية المهنية وينتهـي الفـرد   
ويشـتمل الـوعي علـى    . إلى الاختيار المناسب لمهنته في الظروف المثالية

علاقة تفاعلية دينامكية بين وعي الفـرد بخصائصـه الشخصـية والعقليـة     
العمل، كما يتضمن أيضـا إدراكـا بشـروط     والاجتماعية بل والبدنية وعالم

  .ومطالب ومزايا كل مهنة
 الجانب بشكل طبيعي كنتاج للتربيـة ورغم أن من المفروض أن ينمو هذا 

إعداد المعلومات حول إلا أن ضعف برامج التربية المهنية المبكرة المتضمن 
 ـ  ات المهن وتحليل متطلباتها وتوصيفاتها ووضع الاختبارات المتعلقـة بمتطلب

 معرفة الذات والميول والقدرات والاستعدادات فـي  كل مهنة مع التركيز على
والذي لابد أن يقدم للطلاب  تطبيق الاختبارات المهنيةو  العام التعليم مراحل

 Career Education من خلال برامج متخصصة فـي التربيـة المهنيـة    
لشباب ضـحية  وأيضا اتساع مجال عالم العمل جعل الكثير من المراهقين وا

نقص وعيهم المهني والذي يقودهم في الغالب إلى خيارات مهنية لا تتفق مع 
قدراتهم وميولهم وأهدافهم، وهو ما يؤثر أيضا علـى إنتـاجيتهم كأعضـاء    

  .فاعلين في المجتمع
وبالرغم من أهمية هذا الجانب فقد تبين للباحثة عدم وجـود أي دراسـة   

بالدراسة وقد كانـت المحاولـة الوحيـدة     عربية أو محلية تناولت هذا البعد
للدراسة في مجال الوعي المهني في العالم العربي من خلال جهـد مؤسسـة   
المنار التابعة للمركز الوطني لتنمية الموارد البشرية بالأردن بالتعـاون مـع   
وكالة الإنماء الكندية الدولية وكانت عبارة عن إنتاج دليل للوعي مشتمل على 

 ) ٢٠٠٦، دليل الوعي المهنـي  (هني منها مقياس الوعي الم بعض المقاييس
إلا أنه ورغم تسمية المقياس التي توحي بأنه مقياسا للـوعي المهنـي فـان    

ومن هذا المنطلق تم في هذه الدراسة  إعـداد  . مقياس للنمو المهني وهذا اعم
فـي   ، آملة أن يكون أداة للبحث العلمي وتقنين المقياس على البيئة السعودية

هذا المجال، إلى جانب مقياسي رتب الهوية المهنية، والقدرة على الاختيـار  
المهني الذين تم إعدادهما من قبل الباحثة في محاولة منها للمساهمة في سـد  

  .العجز في هذا المجال على المستوى المحلي
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  : مشكلة الدراسة •
على عمليـة  انطلاقا من الأهمية التفاعلية لمكونات الوعي المهني وأثرها 

إعـداد  الاختيار باعتبار أن الوعي المهني من الناحية التكوينية عبارة عـن  
المعلومات حول المهن وتحليل متطلباتها وتوصيفاتها ووضـع الاختبـارات   

بالإضافة للمعلومات عن الفـرد تشـمل معرفـة    المتعلقة بمتطلبات كل مهنة 
الوعي المهني كأسـاس   الذات ومعرفة الميول والقدرات والاستعدادات لأهمية

للخيار المهني السليم، وان هذا الوعي لابد أن يقدم للطلاب من خلال بـرامج  
و يمكـن أن يتحسـن    Career Educationمتخصصة في التربية المهنيـة  

 ,Watkins, 1999; Sullivan)وبشكل مؤثر مع التوجيه المهنـي السـليم   
1982; Jafar, 1993; Sisca, 1976)  

في جميع الثقافات خصوصية للاختيار المهنـي بعضـها   وحيث أن هناك 
مبني على الفوارق  الجنسية والمعرفية والاجتماعية والشخصية، وان هنـاك  
ضرورة للوعي بهذه المتغيرات لتحقيق الهدف النهائي والمتمثل في الاختيـار  

وبالرغم من ذلك فقد تبين للباحثة وجود قصور حقيقـي فـي مجـال    . السليم
المهني آو البحوث المرتبطة ب هاو تلك التي تربط بين الـوعي   قياس الوعي

وبالبحث تبين عـدم وجـود أدوات لقيـاس    . المهني والخيار المهني السوي
ومن هنا فقد جاءت الدراسة الحالية حيث حاولت الباحثة مـن  . الوعي المهني

خلالها بناء مقياس للوعي المهني وحساب خصائصه السـايكومترية ليكـون   
ويتفـرع عـن مشـكلة    . ة في مجال البحوث في مجال النمو المهني مساهم

البحث مجموعة من التساؤلات المرتبطة بطبيعة وبناء المقياس وخصائصـه  
  :السايكومترية والمتمثلة فيما يلي

  ما طبيعة بناء المقياس؟ 7
  ما مؤشرات ثبات واتساق المقياس؟ 7
  ما مؤشرات صدق المقياس؟ 7

  : حاتمصطللالتحديدات الإجرائية ل •
  :  الوعي المهني •

المعلومات التي "إلى أن الوعي المهني يعني  Sisca (1976)يشير سيسكا 
يملكها الفرد عن العمل، والاتجاهات التـي يحملهـا نحـو الأدوار المهنيـة     

وحيث قامـت الباحثـة ببنـاء    ". المختلفة، وفهم ذاته في علاقتها بعالم العمل
، فـان الـوعي    أهداف الدراسة الحالية مقياسا لقياس الوعي المهني بما يخدم

المهني يعرف إجرائيا بالدرجة المتحصل عليها من مقياس الـوعي المهنـي   
  ).من إعداد الباحثة" (المستخدم في هذه الدراسة

  :أهداف الدراسة وأهميتها •
تهدف الدراسة إلى بناء مقياس لقياس الوعي المهني، وحساب خصائصـة  

ذلك أهمية نظرية حيث ستلفت الدراسة انتبـاه  ولاشك في أن ل. السايكومترية
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الباحثين إلى مكون أساسي من مكونات النمو المهني، كمـا سـيكون أساسـا    
لقياس هذا الجانب من جوانب النمو المهني، وبالتـالي فانـه إثـراء لعمليـة     

  .التوجيه المهني وخاصة خلال مرحلة التعليم الثانوي

  :أدبيات البحث:  ثانيا •
  :Vocational Awarenessلمهني مفهوم الوعي ا •

الوعي المهني بأنـه أدراك يتضـمن    Schmoll (1975)يعرف سكمول 
المعلومات الكافية عن المهن المتاحة، والأهمية الشخصية والاجتماعية التـي  

. يعطيها الفرد للمهنة المختارة، وأيضا إدراك الفرد لطموحاته وقدراته الذاتية
الوعي المهني جانبين مهمين ومن ثم المؤامـة   ويشمل. ومناسبتها لهذه المهنة

  :بينهما لتحقيق أفضل درجات التكيف وهما
وعي الفرد بنفسه والذي يتضمن قدراته وميولـه وسـماته الشخصـية     7

  .. والاجتماعية والجسمية
وعي الفرد بعالم المهن والذي يتضمن وعيـه بـالمتغيرات المرتبطـة     7

يترتب عليهـا مـن    ما يمكن أنبالمهن المختلفة ومتطلباتها وشروطها و
 ؤهلات التعليمية المطلوبـة للمهنـة  ومن ذلك المآثار ايجابية أو سلبية ، 

التدريب اللازم للدخول في وقيمة الدخل الذي يعود على المشتغل فيها، و
، وظروف العمل في المهنة وأماكن تواجدها والأخطار المحيطـة  المهنة 

ما يتمتع بـه شـاغلها مـن المزايـا     ، المكانة الاجتماعية للمهنة،  فيها
، والترقيـات   ، والعـلاوات  والضمانات كالتأمين، والتقاعد، والإجازات

والرعاية الصحية والاجتماعية والترفيهية، ومكان العمل وظروف النقل 
، ما تتطلبه المهنة من جهد وطاقة، ووقـت ممارسـة   .والمواصلات إليه

 .المهنة
  : نمو الوعي المهني •

تبعا لخطة نمو تبدأ مبكـرا   Career Awarenessي المهني يسير الوع 
خلال الطفولة  وتستمر خلال المراحل التالية، حيث تكون فكرة الأطفال عن 
العمل عند سن الثامنة مهلهلة ومختلطة بالخيالات إلا أن هذا التفكك ينتهي مع 

سنة حيث يصبح أكثر واقعية مع النمو المعرفي للأطفـال و يـربط     ١١سن 
. باكتساب معرفة عن رواتب الوظائف ومتطلبات الوظائف  مـن المهـارات  

سنه تقريبا يصبح الـوعي المهنـي أكثـر ارتباطـا      ١٤وبالوصول إلى سن 
بالجانب الوجداني الانفعالي،  حيث ينمو وعيا بالسلبيات المحتملـة لـبعض   

لية جوانب العمل مثل عدم الرضا ومتطلباته الدورية، ومتطلبات الأدوار العم
المختلفة وما يرتبط بها من توتر، كما يصبح قادرا على مقارنة  عالم المهنـة  
بقدرته أيضا يصبح أكثر وعيا بان اتخاذ القرار التربوي والمهني هي القضية 

  . Hartung et al. (2005)المحورية الأكثر أهمية من متطلبات النمو لديهم 
قـوى خـلال مرحلـة     ولاشك في أن الوعي المهني الراشد يتشكل بشكل

 Eriksonويشير اريكسـون  . المراهقة، حيث يرتبط فعلا بالبحث عن الهوية
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إلى أن الفرد خلال هذا المرحلة يخبر أزمة الهوية، والتي تعني من  (1968)
ولاشك في أن الاختيار المهني . أنا وما أهدافي في هذا الحياة، والى أين اتجه

هو ما أكده الباحثون من أمثال مارشـا  واحد من المحددات الأساسية لذلك، و
Marcia (1966, 1980)  وادمزAdams (1989) و هولاند  ، Holland 

ومن الناحية النظرية والتطبيقية فان عملية التشـكل هـذه تتطلـب    .  1997)
وعيا مهنيا، فعودة إلى وجهة نظر مارشا المبنية على فكر اريكسـون، فـان   

حيث يسـعى فـي هـذه     Explorationالفرد يمر بمرحلة من الاستكشاف 
.  المرحلة إلى اختبار المهن المتاحة ومتطلباتها ومناسبتها، قبل أن يلتزم بهـا 

وهذا يعني أن استمرارية نمو الوعي المهني خلال مرحلـة المراهقـة بـل    
، بل ويمكن القول انه بدايـة النضـج الحقيقـي     والرشد فهو عملية مستمرة

  . للوعي المهني
نطلق كان الاعتقاد إن عملية الاختيار المهني ليسـت سـوى   ومن هذا الم

عملية أو حادثة معزولة عن خبرات الفرد الحيوية وقليلا مـا كـان يوجـه    
الاهتمام إلى ما يسبق عملية الاختيار وما ينتج عنها إلا إن هذه النظـرة قـد   
تغيرت في العقود الثلاثة الأخيرة وصار ينظر إلى عملية الاختيـار المهنـي   

لى أنها عملية طويلة تبدأ منذ الطفولة ويؤثر فيها خبرات المدرسة وعمليـة  ع
التعلم التي ترافق الفرد أثناء مراهقته وموجهتـه لمشـاكل الحيـاة وأصـبح     
الاختيار الصحيح والسليم يعتمد على الدراسة الواعية للمعلومات حول المهن 

ار طبيعة المهن ذاتها وحاجات المجتمع الاقتصادية ولابد أن يؤخذ بعين الاعتب
  .) ٢٠٠٥،نزال ( اعره الذاتية عند عمل اختيار جيد ومش

  :العوامل المؤثرة على تشكل الوعي المهني •
الدراسات إلى إن الوعي المهني يتأثر بالعديد من العوامل الشخصية تشير 

الطبقـة  ووالاجتماعية الثقافية ومنها مدركات الفرد عـن الـدور الجنسـي    
 ومستوى تعلـيم الوالـدين ومهنتهمـا    قتصادية، وتأثير الأسرةالاجتماعية الا

 .Hartung et alوأيضا العديد من العوامل الشخصية المعرفية والوجدانيـة  
(2005).  

    :Gender Roleالدور الجنسي  .١
تشير العديد من الدراسات إلى تأثر الوعي المهني بـل والخيـار المهنـي    

 Hartungوقد استعرض هارتونق ورفاقه ،   بالدور التقليدي للذكور والإناث
et al. (2005)    العديد من الدراسات التي حاولت كشف العلاقة بـين الـدور

   عن الوظـائف والمهـن    ، وتحديدا ما يعرفه الطلاب الجنسي والوعي المهني
ووفقا لمراجعته تبين أن غالبية الدراسات تشير إلـى  . اكيف يشعرون تجاههو

، حيث تبـين مـن    يعتقداتهم عن المهن بالدور الجنستأثر رؤية الأطفال وم
، أن الأطفـال يـدركون    McMahon & Pattonدراسة مكماهون وباتون

وان الذكور يملكون وعيا ،بعض الأعمال والمهن كأعمال غير مناسبة لجنسهم
وفي تأكيـد لتـأثير الـدور    . مهنيا ومعرفة عن المهن اكبر مما تملكه الإناث
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 Gorrell and Showارت نتائج دراسة جورل و شـو  الجنسي التقليدي أش
كما تؤكد .  بان الذكور يعتقدون بان اغلب المهن مناسبة للذكور وليس للإناث

هذا الأثر، حيث تبـين وجـود    Reid and Stephensدراسة ريد وستيفنز 
وتحديدا فان الإنـاث   .فروق بين الجنسين في إدراكهم لاتساع الفرص المهنية

دية الفرص المهنية التي يمكن أن يحصلن عليها في مقابل كمـا  يعتقدن بمحدو
إلى نتـائج  ) Archer & Macrae,1991(أظهرت دراسة لارشر وماكري 

مماثلة تكشف تنميطا للحقول المهنية حيث صنفت مجالات تصميم المركبـات  
والتكنولوجيا والاتصالات والفيزياء كمجالات ذكورية بينما صنفت مجـالات  

جتماعية والدينية والطباعة والاقتصاد المنزلي كمجـالات أنثويـة   التربية الا
وبأخذ تقديرات الطلاب على أبعاد الصعوبة والسهولة اسـتنتج الباحثـان أن   

. المجالات الذكورية تحتل مكانة أعلى في نظر الطلاب من المجالات الأنثوية
على حول الدور الجنسي وأثره ) Brown,1982(كما أكدت دراسة  لبراون 

طالـب  )٣٠٨(الاختيار المهني لدى الذكور والإناث تم اخذ عينة مكونة مـن  
وطالبة من صفوف السابع وحتى الثاني عشر وطلب من المفحوصين اختيار 
خمس مهن يفضلون العمل فيها في المستقبل وترتبها حسب الأولويـة أيضـا   

ور وقد أشارت النتائج إلى وجود تنميط جنسي واضح فـي اختيـارات الـذك   
والإناث حيث اختارت الفتيات بوجه عام مهنا اقل أهمية لأنفسهن عما اخترنه 

أما الذكور فقد اختاروا لأنفسهم كذكور مهنا أكثر أهميـة  .فيما لو كن  ذكورا 
من الذكور والإنـاث  % ٩٨مما اختاروا لأنفسهم فيما لو كانوا إناثا وظهر أن 

يار  مبنيا على جنسـهم الـواقعي   اختلفوا في خياراتهم المهنية حين كان الاخت
 ر مبنيا عل أنهم مـن الجـنس الأخـر     مقارنة بالوضع الذي كان  فيه الاختيا

كما ظهر أن التنميط الجنسي يزداد عند كـل مـن الـذكور والإنـاث عنـد      
الافتراض بأنهم من الجنس الأخر وبمقارنة المهن التـي اختارهـا الـذكور    

رجة المهنية لتلـك الخيـارات ولكـن    والإناث لأنفسهم لم تظهر فروق في د
الإناث اخترن لأنفسهن مهنا أعلى حين افترضن بأنهن ذكـور مقارنـة بمـا    

ــهم  ــذكور لأنفس ــاره ال ــاد  . اخت ــر وب ــة لميل ــن دراس ــين م ــا تب كم
)Miller&Budd,1999 (    حول تطور الصور النمطيـة المتعلقـة بـالمهن

طالبا وطالبـة  )٥٩٢( والتفضيلات المهنية والمواد الأكاديمية على عينة من 
سنة أن الأطفال الأصغر سنا لـديهم أفكـارا    ١٦-٨تتراوح أعمارهم مابين 

كما أظهرت نتائج هذه الدراسة أن التفضـيلات  ،أكثر نمطية مقارنة بالإناث 
المهنية والأكاديمية للذكور والإناث تعكس الدور  الجنسي التقليدي وان كانت 

يمية تتدنى بتقدم العمر وبناء علـى ذلـك   درجة النمطية في التفضيلات الأكاد
  .خلصت الدراسة إلى أن الصور النمطية للمواد الأكاديمية بدأت تضعف 

 : الطبقة الاجتماعية الاقتصادية .٢
أكد سوبر على أهمية الظروف الاجتماعيـة والاقتصـادية فـي عمليـة     

ن وا ،التخطيط وان للوالدين دورا في تحديد المدركات المهنية لـدى الفـرد   
التحاق الفرد بمهنة معينة يعود إلى المركز الاقتصادي والاجتماعي للوالـدين  
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العديد من  Hartung et al. (2005)واستعرض هارتونق وآخرون . المرجع
الاقتصـادية  /الدراسات التي حاولت كشف العلاقة بين الطبقـة الاجتماعيـة  

تي يشير فيها وال Gunوأثرها على الوعي المهني، حيث أشار إلى نتائج قون 
الاقتصادية يتطـور مـع   / إلى أن الفهم الأولي للفروق في الطبقة الاجتماعية

بدايات الصف الثالث، إلا أن القدرة الفعلية علـى تحديـد الفـروق للطبقـة     
وهـذا مـا أكدتـه    . الاجتماعية قد لا تحقق قبل الوصول إلى الصف السابع

لى تكوين فهم مبدئي عن والتي أكدت قدرة الأطفال ع Tudorدراسة  تيودر 
ومن البـديهي أن المكانـة   .الفروق المرتبطة بالطبقة الاجتماعية الاقتصادية

الاجتماعية والمستوى الاقتصادي للأسرة تترك اثـر علـى النمـو المهنـي     
للطلاب حتى وان كان يظهر عدم تأثره بها حيث أن لكل طبقـة اجتماعيـة   

سلم من القيم تختلف أولوياتـه  تفكيرها الخاص ونظرتها الخاصة ولكل منها 
وتتباين باختلاف هذا الانتماء والطبقات حيـث أن الأطفـال مـن طبقـات     
اجتماعية دنيا يحملون اتجاهات أكثر تقليدية نحو نوع العمل الذي يقـوم بـه   
الرجال والنساء، وبمعنى آخر فإنهم أكثـر تقليديـة حيـال الأدوار الجنسـية     

عمال اقل ارتباطا بالمعرفة المهنيـة مقارنـة   المهنية، وأن اتجاهاتهم نحو الأ
و ويؤثر الوعي بالطبقة الاجتماعية علـى عـالم   . بالأطفال من طبقات أعلى

العمل حيث يطور الأفراد في كل طبقة اعتقادا بالمهن التي تناسب أوضاعهم 
وبالتالي كلما ارتفعت الأسرة في سلم الطبقات الاجتماعية بقـدر  . الاجتماعية

الأطفال بالمكانة الاجتماعية للمهن يدفعهم إلى ربط الطبقة العليا  ما كان وعي
بالوظائف التخصصية والإدارية والعكس من ذلك فان الأطفال في المنـاطق  
فقيرة يعتقدون بان الفرص الوظيفية أمامهم قليلة مقارنة بغير الفقراء وكثيـرا  

إلـى تركيـز   ويمكن أن يرجع ذلـك    .ما هذا يحدث بين الذكور قبل الإناث
الموضوعات في مادة القراءة على إعطاء هذه المهن جاذبيـة ومرغوبيـة أو   

  )١٩٩٧،شكور.   (طبقة اجتماعية أعلى من غيرها كمهن البيع والمحاسبة
 : العائلة تأثير .٣

، و رديد وستيفنو Millerنتائج العديد من الدراسات كدراسات ميلر  تشير
Reid & Stephens  وسيلقمان ورفاقـه ،Seligman et al.  أهميـة   إلـى

المتغيرات العائلية في تشكيل ونمو الوعي المهني،  ومن ذلك خلفية الوالدين، 
والقدوة، وخبرات العائلة،  فهي مؤثرة في تشكيل التنميط الجنسـي للمهـن،   
وتشكيل إدراك المكانة الاجتماعية للمهن ومستويات عالم المهن والاتجاهـات  

في دراسـتهم إلـى أن    .Seligman et alخرون ويشير سيلقمان وآ  .نحوه
تأثير الوالد يكون اكبر إلى سن خمس سنوات حيث يتحول الوضع ويصـبح  

وفي سن العاشرة يصبح الطفل على درجة من الـوعي  . دور الأم أكثر تأثيرا
الطوليـة   Jordanكما تبين من دراسـة لجـوردن    . والإدراك لمهن والديه

حيث تمت متابعتهم من الميلاد إلـى  ) ١٨٠(ال المنشورة على عينة من الأطف
عمر سبع سنوات أهمية بعض المتغيرات العائليـة، وفـي دراسـة تتبعيـه     

تبين أهمية هذه العوامل والتي شـملت    Jordan and Pope لجوردن وبوب
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الذكاء الوالدي ومستوى تعليم الوالدين  واتجاه الوالدين نحو إكمـال التعلـيم   
المنزلية والمستوى الاقتصـادي   ةالخصائص العامة للبيئوالترتيب الميلادي و

الاجتماعي للمنزل والطبقة الاجتماعية والعرق على الوعي المهني للأطفـال  
(Hartung et al., 2005) . ومن المؤكد أن الأسرة من أهم العوامل المؤثرة

على جوانب النمو المهني للطلاب سواء بشكل مباشر علـى هيئـة نصـائح    
آو بشكل ضغوط وأوامر بالاتجاه نحو هذا العمل آو ذاك آو بشكل وتوجيهات 

غير مباشر من خلال عملية التنشئة الاجتماعية وغـرس بعـض المفـاهيم    
خاصة تلك المتعلقة بالدور الجنسي حيث أن الآباء يؤثرون في الأبنـاء مـن   

يظهـر  . خلال تشجيعهم على تبني أهداف تنسجم وأدوارهم الجنسية التقليدية
ير العائلة من خلال تجاهل هذه الفترة كفترة مهمة في النمو المهنـي بمـا   تأث

 يكتسبه الفرد فيها من معرفة 
 :  العوامل الشخصية .٤

من نتـائج مراجعتـه    Hartung et al. (2005)يشير هارتونق وآخرون 
للأدبيات المتعلقة بالعوامل المؤثرة على تشكل الوعي المهنـي إلـى أهميـة    

وقد استعرض في مراجعته اثر القدرة العقليـة  . في تشكيلهالعوامل الشخصية 
ومستوى النمو العقلي المعرفي يشير هارتونق ورفاق  إلى أهمية الذكاء فـي  

والتـي   Nelsonتشكل الوعي  المهني اعتمادا على نتائج دراسـة نيلسـون   
انتهت إلى تأكيد العلاقة بين مستوى الذكاء والمعلومات المهنية التي يملكهـا  

والتي تبين من  Barclayومن جهة أخرى تبين من دراسة باركلي . لأطفالا
بحجـم   Piagetنتائجها ارتباط نمط التفكير المعرفي وفقا لنمـوذج بياجيـه   

المعرفة المهنية لدى الأطفال في سن الروضة، حيث تبين أن الأطفال الـذي  
مـا يملكـه   دخلوا مرحلة التفكير العياني يملكون حجما معرفيا مهنيا اكبـر م 

 .Hartung et alفي مرحلـة مـا قبـل العمليـات      االأطفال الذين ما زالو
وتظهر أهمية تقدير  الذات، حيث تشير مراجعة أدبيات البحث كما . (2005)

يشير هارتونق وآخرون إلى ارتباط تقدير الذات بالوعي المهني، مدللا علـى  
لتي أشار فيها إلى ،  وا.Hughes et alذلك بنتائج  دراسة هوغيس وآخرون 

أن الإناث اللائي يملكن تقديرا عاليا للذات يملن إلى تكـوين اتجاهـا غيـر    
تقليدي نحو عمل المرأة  مقارنة باللاتي يملكن درجات اقل من تقدير الـذات  

المهنية إلى التقليدية، كما أن ذوات التقدير العالي للذات  نحيث تميل اتجاهاته
وعلى العكس من ذلك تبين أن الـذكور مـن ذوي   . أكثر قبولا لتعدد الأدوار

التقدير العالي للذات أكثر ميلا لتكوين اتجاهات تقليدية عـن الأدوار المهنيـة   
  .(Hartung et al., 2005) للرجل والمرأة 

  :بعض نتائج الدراسات السابقة في مجال الوعي المهني •
ء مقـاييس  في محاولة من الباحثة لمراجعة أدبيات البحث المتعلقـة ببنـا  

للوعي المهني في مرجله المراهقة تبين وجود قصور في هذا الجانب، ولذلك 
ولإبراز أهمية بناء مقياس لهذا الجانب سـتعرض الباحثـة نتـائج بعـض     
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الدراسات في هذا المجال، حيث ركز العديد من الباحثين على اثـر بـرامج   
      هـذه البـرامج  التوجيه المهني على رفع مستويات الوعي المهني للمنتمـين ل 

( Watkins, 1999; Evanoski & Tse, 1989; Lwis, 1983;Sayer, 
1980;  Jafar, 1983; Sisca, 1976)   

كما أشارت العديد من الدراسات إلى أن الوعي المهني واحدا مـن أهـم   
العوامل المؤثرة على النجاح الأكاديمي وأيضا  على جوانب النمو الأخـرى  

  Jafar (1993)تشير رسـمية جعفـر   ,. هني والالتزام به ومنها الاختيار الم
 وامل المؤثرة علـى النجـاح المدرسـي   إلى أن الوعي المهني واحد من الع

والقرارات الدراسية بما في ذلك العودة إلى مقاعد الدراسة، وهذا ما أكده كل 
ويشـير  . في دراستهما Thempson & Lindemanمن تومبسون ولندمان 

ن التربية المهنية واحد من أهم عناصر النجـاح فـي الكليـات    ليبرمان إلى أ
 كما تشير ثامبسون و. المتوسطة، وهي مدرسة ثانوية بديلة تتبع كلية المجتمع

إلى أن بعض الطلاب بمدرسة باهوا  Thampson & Thampsonثامبسون 
الثانوية تعلموا عن المهن من خلال سنوات الدراسة، حيـث تـم مسـاعدتهم    

هم أساسي عن المهن من خلال عدد من الأساليب شملت استضـافة  لتطوير ف
المحاضرين خلال الربع الأول من الدراسة، ثم يكلف الطلاب بكتابة مقـالات  
عن الأهداف المهنية طويلة المدى وقصيرة المدى، وأيضاً عن الإنجاز فـي  
 العمل، كما كلف الطلاب بإعداد بحوثهم عن المهن التي يختارونها، وأيضـاً 

 ,Jafar)تخصصاتهم  كتابة السيرة الذاتية، وأيضاً البحث عن مهن في مجال
، وديكـنس  Matthay & Linderويشير كل مـن مـاتي ولنـدر    . (1993

Dickens ومالفي ،Malvey    إلى أن توفر برنامج الوعي المهنـي لطـلاب
المرحلة الابتدائية يحسن بمستوى دال وعيهم المهني، وأيضاً مفهـوم الـذات   

م، إلا أنه وفي خلاف لذلك وجد بعض الباحثين محدودية أثر هذه البرامج لديه
في دراسته للفروق بـين الصـفين    Silvaفي هذه المرحلة، حيث وجد سليفا 

الخامس والسادس ممن انتموا إلى برنامج في الوعي المهني أن لا فروق بين 
ن لم ينتمـوا  هؤلاء الطلاب في الوعي والمعرفة المهنية مقارنة بالطلاب الذي

  (Jafar, 1993)لهذا البرنامج 
كما قام آخرون بدراسة العلاقة بين الوعي المهني وتأثره بمتغيرات أخرى 

بدراسـة   Sullivan (1982)سوليفان وفي هذا السياق قام . كالجنس والثقافة
للنضج التربوي المهني أو الوعي المهني المتضمن إدراك الأفراد بالمتطلبات 

، مختبراً ذلك على طلاب الصـف التاسـع بمدينـة     هن المختلفةالتربوية للم
حاول الباحث بدراسة علاقة الوعي التربوي المهني بكـل مـن   وقد  متشجن،

، حيث افترض أن "الجنس، والوضع الاجتماعي الاقتصادي، والهوية العرقية"
مهنياً، وأن يكون الذكور، والطلاب من الطبقـة  / يظهر الطلاب نضجاً تربوياً

 تربوياً مهنيـاً مقارنـة بالإنـاث    لعليا، والطلاب البيض أكثر وعياً أو نضجاًا
وقـد  ). على التوالي(اقتصادية أدنى، والسود / والطلاب من طبقات اجتماعية
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٣١٣  

تبين أن غالبية الطلاب يتمتعون بدرجة من النضج التربوي المهني، وعلـى  
الطلاب من الطبقات ان و . وعي بالمتطلبات التربوية المناسبة للمهن المختلفة

كمـا أن  . العليا يظهرون نضجاً أعلى مقارنة بالطلاب من الطبقات الأدنـى 
إلا أن الفـروق   الطلاب البيض يظهرون نضجاً أعلى مقارنة بالطلاب السود

كانت نتيجة لتفوق البيض مقارنة بالسود من نفس الطبقة، إذ لم يتبين فـروق  
لم يتبين وجـود فـروق بـين    في حين  .بين البيض والسود من الطبقة العليا
لم يتبين وجود فروق بين السـود  كما  . الجنسين في النضج التربوي المهني

  . والأقليات الأخرى
 للباحثة أي دراسة في هذا المجـال  وبمراجعة الدراسات العربية لم يتوفر

فيما عدا إشارات متناثرة في دراسات الخيار المهني، ولعل من أوضحها مـا  
 من طلاب جامعة الإسـكندرية   ٨١٢من على عينة ) ١٩٩٨(أورده العيسوي 

حيث فسر وجود المشكلات التي يتعرض لها الطلاب وارتفاع نسبة الرسوب 
 والتسرب، إلى ضعف معرفة الطلاب المسبقة بالتخصصات، وهذه المعرفـة 
بطبيعة الحال تمثل جزء من الوعي المهني، كما أوصت الدراسة بضـرورة  
تكثيف برامج التوجيه المهني السابق لدخول الجامعة لتمكـين الطالـب مـن    

وترى الباحثة إلى أن . تحديد التخصص المناسب لميوله واستعداداته وقدراته
إلى عـدم   هناك عدم تناول لهذا الجانب رغم أهميته ، وقد يرجع ذلك جزئيا

وجود مقياس لقياس الوعي المهني خاصة في ظل تشعب مجـالات العمـل    
التي تضيق على الحصر وتحتاج فعلا إلى وعيا جيدا من المراهقين والشباب 
لتحقيق اختيار يتناسب وميولهم وقدراتهم واحتياجـاتهم بدرجـة اكبـر مـن     

  .المؤامة بين العوامل الشخصية ومتطلبات العمل
  :ووصف مقياس الوعي المهنيبناء : ثالثا •
  :المقياس في نسخته الأولية •

بالاعتماد أدبيات البحث ذات العلاقة بالنمو المهني وتحديدا بالوعي المهني 
 ,Super(والغربية ) ٢٠٠٦(المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية (العربية 

1990; Holand, 1985; بل والدراسات في مجال النمو المهني على وجه ،
 ؛ العصـيمي ١٤٢٥؛ الزهرانـي،  ١٩٩٩، ؛ الرومي١٤٢٢الثبيتي، ((لعموم ا

 ١٩٩٩؛ عبدالهادي والعـزة،  ١٩٨٦ي، ؛ عبدالهاد١٤١٤؛ العصيمي، ١٤١٥
قامت الباحثة بتحديد مفهوم للوعي المهنـي مقسـمة طبيعـة    ) ١٩٨٩غالي، 

الوعي بهدف القياس الشامل إلى محاور كل منها يشتمل علـى العديـد مـن    
كما قامت بمناقشة وتطـوير المقتـرح الأولـي مـع العديـد مـن        الأبعاد،

  : المتخصصين قبل تحكيمه، حيث انتهت إلى المحاور والأبعاد التالية
  :الوعي بالذات المهنية وتشمل الأبعاد التالية: المحور الأول •

  .وعي الفرد بميوله ومهاراته وقدراته واتجاهاته المهنية 7
 ).البدنية والنفسية والاجتماعية(الوعي بمتطلبات الشخصية للمهن  7
  .معرفة الفرد بمعتقداته ومعتقدات الثقافة والمجتمع عن الدور الجنسي 7
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  . وعي الفرد بهويته المهنية 7
  :الوعي بعالم العمل ويشتمل على الأبعاد التالية: المحور الثاني •

 .وعي الفرد بعالم المهن وسوق العمل 7
 .تدريب المهنيوعي الفرد بأهمية  الإعداد التربوي وال 7
 .وعي الفرد بمهام المهن المختلفة 7
 .وعي الفرد بالعلاقة بين المهن المختلفة 7
 .وعي الفرد بالمهن المتاحة في المجتمع وحاجات سوق العمل 7

  :الوعي بميزات الأعمال المختلفة ويشتمل على الأبعاد التالية: المحور الثالث •
 .وعي الفرد بمميزات المهن المختلفة 7
 .بالمكانة الاجتماعية للمهن المختلفة وعي الفرد  7
وعي الفرد بمعتقداته عن تحقيق الذات والطموحات الشخصية والأهداف   7

  .المهنية
مفـردة  ) ٣٦(وبمراجعة المفردات في نسختها الأولى تم اختصارها إلـى  

حيث عرضت على المحكمين مع مختصر عن . مفردات لكل بعد) ٣(بمعدل 
د اتفق المحكمـون علـى سـلامة المفـردات     الأساس النظري للمقياس، وق

وعلى هـذا  . وانتمائها للأبعاد والمحور المحددة لذلك فيما عدا عبارة واحدة 
عبارات كانـت اقـل   ) ٦(الأساس تم إجراء دراسة أولية أظهرت نتائجها أن 

اتساقا مع الدرجة الكلية، ورغم منطقية ذلك لاختلاف طبيعة محتوى الأبعـاد  
عبارة ، حيث تـم  ) ٢٤(الباحثة رأت اختصار المقياس إلى  والمحاور، إلا أن

الاحتفاظ بعبارتين لكل بعد يمثل اتساقها الاتساق الأفضل مع البعد والمحـور  
وقد اتخذ هذا القرار على أساس كفاية المفـردات لإعطـاء   . والدرجة الكلية

  )١الملحق (صورة كلية صادقة عن الوعي المهني 
  :الصدق الظاهري للمقياس •

للتحقق من سلامة المقياس قامت الباحثة بتحكيم المقاييس من مجموعة من 
المتخصصين في علم النفس حيث تم عرضة على نفس المتخصصـين بعـد   
اختصاره، مع نفس مختصر النظري للمقياس، وقد طلب من المحكمين تحكيم 
 العبارات من حيث سلامتها اللغوية، مناسبة المفردة  للمقياس، وللبعـد الـذي  
تنتمي إليه، كما طلب منهم تقديم أي مقترحات يمكن أن تحسن مـن فاعليـة   

أجمعـت جميعهـا علـى مناسـبة     . اسـتمارات ) ٥(وتم استرجاع . المقياس
العبارات، مع وجود مقترحات أخذت في الاعتبار لتحسـين المقيـاس فـي    

  .صورته النهائية
  : اتالدراسة الاستطلاعية الأولى حسابات الاتساق والثب: رابعا •

ونظرا لان التحكيم لا يمثل وسيلة مثلى لحسابات الصدق، حيـث يعتبـر   
مؤشرا للصدق الظاهري، قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية أوليـة ل  

طالبا من طلاب الصف الثالث الثانوي، وذلك بعد إجراء تحكيم أدوات )  ٥٧(
لخصـائص  بحثها، وقد هدفت الباحثة من هذا الإجراء التأكد مـن سـلامة ا  
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السايكومترية للأدوات وتطويرها قبل التطبيق النهائي لها، وفيما يلـي نتـائج   
  :هذه الدراسة

  : اتساق وثبات المقياس •
قامت الباحثة بحساب الاتساق الكلي للمقياس بعد حذف العبارات الأضعف 
اتساقا في المقياس الأصلي، وقد اظهر هذا تحسنا طفيفا، حيث بلغت قيمة الفا 

كما قامت بحساب الثبات عن طريق التجزئة النصـفية ، وتبـين أن   ، )٠٨٢(
تسـاوي  ) قتمـان (و). ٠.٧٤) (رمان براونسبي(المقياس يتمتع بثبات يساوي 

  . وهي قيم مقبولة خاصة إذا أخذنا حجم العينة الصغير في الاعتبار) ٠.٧٣(
  : اتساق الأبعاد بالمحاور المنتمية إليها •

لاثة محاور، هي محـور الـوعي بالـذات    حيث أن المقياس يتكون من ث
وحيث أن كل محور يتكون من . والوعي بعالم العمل، والوعي بميزات العمل

أبعاد فقد قامت الباحثة بحساب الاتساق بين درجة المحور والبعد الذي ينتمي 
إلية، وقد تبين  أن جميع الأبعاد ترتبط بمحاورها بدلاله كما يتبين من الجدول 

  ).٠٠٠٠(التالي 
  : اتساق المحاور ببعضها وبالدرجة الكلية •

قامت الباحثة بحساب العلاقات بنين محاور المقياس مـن جـاني وبـين    
وقد تبين من نتائج التحليل وجود . درجات المحاور من جانب والدرجة الكلية

بين المحاور، وأيضا بين المحاور ) ٠.٠١(علاقات ايجابية دالة عند مستوى 
  ).١(مقياس كما يلخصها الجدول التالي رقم والدرجة الكلية لل

  اتساق المحاور ببعضها وبالدرجة  الكلية:  ) ١(جدول 
: ١المحور   

  الوعي بالذات
الوعي : ٢المحور 

  بعالم العمل
الوعي : ٣المحور 

  بمیزات العمل
الوعي : ٢المحور 

  بعالم العمل
٠.٦٦** 

  
 

الوعي : ٣المحور 
  بمیزات العمل

٠.٥٧** 
٠.٥١**  

 

 ** ٠.٧٦  **٠.٨٩ **٠.٨٩  لدرجة الكلیةا
  

  : اتساق الأبعاد بالمحاور المنتمية إليها •
بحساب علاقة الأبعاد بالمحاور المنتمية إليها والدرجة الكلية تبين وجـود  
تحسن طفيف  في بعض الجوانب وثباتها آو حتـى تراجعهـا فـي جوانـب     

ى ثقة تسـاوي  اخرى، الا ان جميع المعاملات حفظت على دلالات عند مستو
  ).٢(كما يظهر من  الجدول التالي ) ٠.٠١(
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  اتساق الأبعاد بالمحاور المنتمية إليها) : ٢(جدول 
  الوعي بمیزات العمل  الوعي بعالم العمل: ٢محور   الوعي بالذات: ١محور 

الارتباط   البعد
  بالمحور

الارتباط 
بالدرجة 
  الكلیة

الارتباط   البعد
  بالمحور

الارتباط 
بالدرجة 

  كلیةال

الارتباط   البعد
  بالمحور

الارتباط 
بالدرجة 
  الكلیة

٠.٣٥ ** ٠.٦٥  ١٠ ** ٠.٦٣ ** ٠.٧٤  ٥ **٠,٧٠  **٠,٨٠  ١ ** 
٠.٤٤ ** ٠.٦٥  ١١ ** ٠.٥٨ ** ٠.٦٠  ٦ **٠.٤٠ **٠,٥٥  ٢ ** 
٠.٦٦ ** ٠.٦٥  ١٢ ** ٠.٦١ ** ٠.٧١  ٧ ** ٠.٤٧ ** ٠.٥١  ٣ ** 
٠.٤٦ ** ٠.٥٤  ٨ ** ٠.٨٠ ** ٠.٨٥  ٤ **     

     ٠.٥٩ ** ٠.٦٦  ٩ **     

  : اتساق المفردة مع الدرجة الكلية للبعد والمحور والدرجة الكلية للمقياس •
وبحساب اتساق كل مفردة مع البعد والمحـور المنتميـة إليهمـا وأيضـا     

مـع البعـد   ) ٠.٠١(بالدرجة الكلية، تبين وجود علاقات جميعها دالة عنـد  
) ٠,٠١(ودلالات غالبيتها عند مسـتوى   ، والمحور المنتمية إليهما كل عبارة

في ) ٠,٠٥(، حيث بلغ الاتساق عند مستوى  لاتساق العبارات بالدرجة الكلية
  ).٣(عبارات فقط كما يظهر من الجدول التالي رقم  ٧

  اتساق المفردات مع الأبعاد والمحاور والمقياس ككل) : ٣(جدول 
معامل 
الارتباط 

مع الدرجة 
 الكلیة

معامل 
ط الارتبا

مع درجة 
 المحور

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 البعد

رقم 
  العبارة 

  بعد

معامل 
الارتباط 

مع الدرجة 
 الكلیة

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 المحور

معامل 
الارتباط 
مع درجة 
 البعد

رقم 
  العبارة 

  بعد

٧ ** ٠.٧١ ** ٠.٤٨ **٠.٥٣  
٧ 

١ **٠.٨٤ **٠.٦٨ **٠.٦٤  
١ 

١٣ **٠.٦٦ **٠.٤٣ **٠.٤٣  ١٩  ** ٠.٧٧  ** ٠.٥٨ **٠.٤٦  
٨ ** ٠.٥٦ ** ٠.٣٧ ** ٠.٤٠  

٨ 
٢  **٠.٧١  **٠.٤٩ **٠.٤٥  

٢ 
١٤  **٠.٤٥  **٠٣٣ *٠.٢٧  ٢٠  ** ٠.٦٣  * ٠.٣١ * ٠.٣٠  
٩ ** ٠.٧١ ** ٠.٤٣ **٠.٤٥  

٩ 
٣  ** ٠.٦٠  ** ٠.٤٢ *٠.٢٦٣  

٣ 
١٥  ** ٠.٨٠  ** ٠.٤٠ **٠.٤٠  ٢١  ** ٠.٥٦  ** ٠.٤٠ **٠.٣٨  

١٠ ** ٠.٦٣ ** ٠.٤١ * ٠.٢٨  
١٠ 

٠.٦٠ **٠.٦٥ ** 
٠.٥٤٤ 

** 
٤  

٤ 
١٦ ** ٠.٧٧ ** ٠.٥٩ **٠.٥٩  ٢٢  ** ٠.٤٧  ** ٠.٥٧ *٠.٢٧  
١١  ** ٠.٥٤  ** ٠.٤٢ *٠.٢٧  

١١ 
٥ ** ٠.٦٦ ** ٠.٥٤ **٠.٥٧  

٥ 
١٧  ** ٠.٦٦  ** ٠.٥٥ **٠.٤٠  ٢٣  ** ٠.٦٥  ** ٠.٥١ * ٠.٣٤  
١٢ ** ٠.٦٨ * ٠.٣٤ ** ٠.٤٤  

١٢ 
٦ ** ٠.٦٧ ** ٠.٥٣ ** ٠.٤٨  

٦ 
١٨  ** ٠.٧٦  ** ٠.٥٧ ** ٠.٤٨  ٢٤  ** ٠.٨٣  ** ٠.٥٧ ** ٠.٥٤  
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  : الدراسة التقنينية الثانية: خامسا •
  : عينة الدراسة •

تم إجراء الدراسة على عينة من الموهوبين من المرحلـة الثانويـة مـن    
، وتـم   الذكور والإناث من المراحل الدراسية المختلفة والتخصصات المختلفة

  ).٤(شوائية مقابلة كما يلخصها الجدول التالي رقم اختيار عينة ع

  عينة الدراسة) : ٤(جدول 
  نسب  مجموع    إناث  عدد  ذكور

    ١٣٤  ٥٢  مجموع العادیات  ٨٢ مجموع العادیین
    ١٢٩  ٥٥  مجموع الموھوبات ٧٤  مجموع الموھوبین

  %١٠٠  ٢٦٣  ١٠٧  مجموع ١٥٦  مجموع

  :أدوات الدراسة المساعدة •
ياس قامت الباحثة بتطبيق مجموعة مـن المقـاييس   للتحقق من صدق المق

الأخرى والتي أثبتت درجة من الثبات والصدق ، وشملت مقياس رتب الهوية 
، حيث اظهـر صـدقا    المهنية من إعداد الباحثة والذي يجري الإعداد لنشره

وثباتا مقبولين، ويقوم المقياس على أساس الرتـب كمـا افترضـها مارشـا     
Marcia (1966) ظريته للهوية المهنية المبنية على نظرية اريكسـون  في ن
Erikson (1968)     في الهوية والتي ترجمهـا موضـوعيا ادمـزAdams 

عبـدالرحمن  (في مقياسه لرتب هوية الأنا والمقنن عربيا ومحليـا   (1989)
كما قامت باستخدام مقياس القدرة على الاختيـار  .  )٢٠٠٧؛ الغامدي ١٩٩٨

يئة السعودية والذي اظهر أيضا درجـة مـن الثبـات    المهني المبني على الب
والصدق ، وأيضا مقياس هولاند الذي تم التأكد من خصائصة السـايكومترية  
حيث أظهرت جميع المقاييس درجات جيدة من الثبات والاتسـاق والصـدق   
     تؤهلها للاستخدام في مجال البحث العلمي في المملكـة العربيـة السـعودية    

  ).١٤٣٠الصبحي، ( 
  :ثبات المقياس •

من طـلاب وطالبـات    ٢٦٣قامت الباحثة بتطبيق المقياس على عينة من 
المرحلة الثانوية من الموهوبين والعاديين ، وقد تبين أن المقياس في صورته 

مفردة يتمتع بدرجة جيدة من الثبات حيـث بلغـت   ) ٢٤(الأخيرة المكونة من 
في حين بلغ معامل الثبات عـن  ، )٠.٨٦(قيمة الفا كورنباخ للاتساق الداخلي 

 )٠.٨٨(من معامل سبيرمان بـراون    طريق التجزئة النصفية باستخدام كل
وهي قـيم تؤكـد   ). ٠.٨٨(وأيضا باستخدام معامل جوتمان للتجزئة النصفية 

  .ثبات واتساق المقياس
  :لتقاربي للمقياسالصدق ا •

لمقيـاس  تم حساب الصدق التقاربي من خلال حساب العلاقة بين درجات ا
تحقيق الهويـة  (ودرجات رتب الهوية والتي تشمل ) ٢٦٣(على أفراد العينة 
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٣١٨  

، ودرجات الأفراد على مقياس )وتعليق الهوية وانغلاق الهوية وتشتت الهوية
وقـد  .  ، ومقياس الاختيـار المهنـي  )وضعي المهني(الهوية المهنية لهولاند 

جابـا مـع الجوانـب    أظهرت النتائج دعما للمقياس حيث ارتبط الدرجات إي
تحقيق الهوية، وأيضا كـل مـن الهويـة    (الايجابية من النمو المهني وشملت 

والقدرة على الاختيار المهني وذلـك بدلالـة عنـد    ) وضعي المهني(المهنية 
تعليـق وانغـلاق   (، في حين ارتبطت سلبا بالجوانب السلبية وتشمل )٠.٠١(

أيضـا كمـا يظهـر مـن     ) ٠.٠١(وذلك بمستوى دلالة عند ) وتشتت الهوية
  ).٥(الجدول التالي  رقم 

  الصدق التقاربي للمقياس) : ٥(جدول 
حجم   المتغیرات

  العینة
  الارتباط

تحقیق 
الھویة 
 المھنیة

تعلیق 
الھویة 
 المھنیة

انغلاق 
الھویة 
 المھنیة

تشتت 
الھویة 
 المھنیة

الھویة 
المھنیة 

وضعي (
 )المھني

الاختیار 
 المھني

الوعي 
 المھني

 **696. **602. **427.- **181.- **482.- **494.  تباطالار  ٢٦٣
 000. 000. 000. 003. 000. 000.  الدلالة

  :الصدق التمييزي للمقياس •
بحساب الصدق التمييزي للمقياس من خلال حساب الفروق بـين عينتـي   
الموهوبين وغير الموهوبين في درجة الوعي المهني حيث أظهرت النتـائج   

لصالح الموهـوبين كمـا   ) ٠.٠١(فروق دالة عند مستوى وجود ) ت(اختبار 
  ). ٦(تشير المتوسطات في الجدول التالي رقم  

  الصدق التمييزي للمقياس) : ٦(جدول 
حجم   العينات  المتغيرات

  العينات
الانحراف   المتوسط

  المعياري
درجة   قيمة ت

  الحرية
  الدلالة

- 16.15901 82.0821 134  عاديون  الوعي المهني
 13.55933 90.1395 129  موهوبون 000. **261 4.372

  :خاتمة الدراسة: سادسا •
كنتيجة للنقص الحقيقي في مجال قياس الـوعي المهنـي رغـم أهميتـه     
وعلاقته المباشرة بسلامة الاختيار المهني، وأيضا لأهميته كأساس للتوجيـه  

فـي ذبـك   المهني السليم قامت الباحثة بتطوير مقياس الوعي المهني، معتمدة 
على أدبيات البحث الغربية والعربية، وقد انتهت بعد مرحلـة بنـاء محـاور    

عبـارة بعـد التحكـيم    ) ٢٤(المقياس ومفرداته إلى الاقتصار على أفضـل  
والحسابات الأولية للاتساق، ثم قامت في محاولة للتأكد من ثبـات واتسـاق   

ينـة صـغيرة   المقياس الكلي واتساق محاوره ومفرداته بتطبيق أولي على ع
طالبا من طلاب الصف الثالث الثانوي، تبعها دراسـة أخـرى   )  ٥٧(شملت 

على عينة من الموهوبين والعاديين من الجنسين من طلاب المرحلة الثانويـة  
هدفت لحساب الثبات والاتساق الكلي للمقياس ولحسـاب صـدقه التقـاربي    

اظهـر المقيـاس    وفي الحالتين كما تبين من نتائج الدراسة فقـد . والتمييزي

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

O B E I K A N . C O M

http://www.pdffactory.com


 (ASEP) دراسات عربية في التربية وعلم النفس

  

  

  
      

  م ٢٠٠٩ أكتوبر  ..  الرابعالعدد .. المجلد الثالث 

٣١٩  

درجات عالية من الثبات والاتساق كما اظهر درجات عاليـة مـن الصـدق    
وعلى هذا الأسـاس  يظهـر   ). بين الموهوبين والعاديين(التقاربي والتمييزي 

المقياس صلاحية جيدة كأداة للقياس في هذا المجال المهم من مجالات النمـو  
علمي في المجال، كما يمكن ويمكن أن يكون أداة من أدوات البحث ال. المهني

أن يكون أداة للكشف عن وعي الطلاب المهني ضمن عمليات التربية المهنية 
  . والتوجيه المهني بالمرحلة الثانوية للجنسين

  )MMS-SVA(ٍمقياس الوعي المهني : ١ملحق 
  مدى انطباق العبارة علیك المفردات  رقم

  مطلقا  نادرا  أحیانا  غالبا   تماما 
            .تماما المھن التي تتناسب مع قدراتي ومھاراتيأجھل    ١
معرفتي ضعیفة بالمھن التي تتطلب خصائص اجتماعیة   ٢

  .محددة كمواجھة الجمھور
          

سأعمل بالمھنة التي أحبھا بصرف النظر عن تحدید   ٣
  .المجتمع لما یناسب الذكور والإناث

          

            .ل جیداعرف نفسي وماذا أرید لمستقبلي المھني بشك  ٤
لدي معرفة كافیة بالتخصصات الجامعیة المتاحة تمكني من   ٥

  .اختیار ما یناسبني
          

تنقصني المعرفة بالمتطلبات التربویة والدراسیة المطلوبة   ٦
  .للمھن المختلفة

          

            .أعي تماماً مھام الوظیفة التي ارغب فیھا  ٧
الموظف مراعاتھا  اعرف تماما القیم والسلوكیات التي على  ٨

  .لتحقیق النجاح المھني
          

اعرف علاقة المھنة التي أرغب الالتحاق بھا بغیرھا   ٩
  وإمكانیة التحول عنھا 

          

الصحیة والإسكان  ةاجھل ممیزات المھن المختلفة كالرعای  ١٠
            .والمكافآت

فكرت في مستقبلي المھني، و سأختار ما یحقق لي القبول   ١١
            .عيالاجتما

لم أفكر في ما إذا كنت سأكون سعیدا بمھنة المستقبل لأني   ١٢
            .لم أحددھا بعد

            .لم أفكر أبدا في اھتماماتي وطموحاتي المھنیة  ١٣
لدي معرفة مقبولة بالمھن التي تحتاج إلى مھارات ومواھب   ١٤

  .محددة
          

دة،  وسوف معرفتي بالمھن المناسبة للذكور  أو الإناث جی  ١٥
  .أختار ما یناسب جنسي

          

یخبرني الناس أشیاء مختلفة عن مزایا وعیوب المھن   ١٦
  .المختلفة، ولذلك لا اعرف المھنة المناسبة لي

          

            تنقصني المعلومات عن مجالات العمل التي تھمني  ١٧
،  فأنني الدراسي الاختیار لتخصصي أعطیت حریة حتى لو  ١٨

  سأختارصص لا اعرف أي تخ
          

مرونة أكبر في وقت  بلدي فكرة جیدة عن المھن التي تتطب  ١٩
  .الدوام أو مكانھ أو طبیعتھ

          

            .أعي تماما القیم الدینیة والاجتماعیة المرتبطة بالعمل  ٢٠
عند اختیار مجال عمل معین فإنھ یجب أن یأخذ الشخص   ٢١

  .بعین الاعتبارالمھن المختلفة التي تقع ضمن ھذا المجال 
          

            .لدي فكرة جید عن المردود المادي للمھنة التي أفكر فیھا  ٢٢
لدي فكرة جیدة عن المكانة الاجتماعیة التي تحققھا المھن   ٢٣

             . المختلفة للعاملین بھا

فكرت في مستقبلي المھني واعتقد أن المھنة التي اخترتھا   ٢٤
            .ستحقق طموحاتي 
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  : ع العربيةالمراج •
برامج التوجيه التربوي والمهني من وجهـة مشـرفي   ).  ١٤٢٢(الثبيتي، حسن ردة  .١

التوجيه والإرشاد والمرشدين والطلاب في المدارس الثانوية بالعاصمة المقدسة بـين  
  .جامعة أم القرى. رسالة ماجستير. الواقع والمأمول

ددات اختيار نوع التشعب أهم مح).  ١٩٩٩(الرومي،  احمد بن عبد العزيز بن زيد  .٢
 .جامعة الملك سعود.رسالة ماجستير. الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانوية

علاقة اتخاذ القرار التعليمـي المهنـي   ).١٤٢٥(الزهراني، عبد الرحمن علي احمد  .٣
ببعض المتغيرات الشخصية والاجتماعية لدى الطـلاب الملتحقـين بكليتـي التقنيـة     

 .جامعة ام القرى. ماجستير رسالة.والمعلمين بالباحة
دراسة لبعض العوامل الاجتماعية : الاختيار المهني). ١٤١٥(العصيمي، دخيل ذاكر  .٤

. رسـالة ماجسـتير  . والاقتصادية لدى طلاب الصف الثالث ثانوي بمدينة الريـاض 
 .جامعة الملك سعود

محددات اختيـار قطـاع العمـل الخـاص     ). ١٤١٤(العصيمي، عبد المحسن أحمد  .٥
 .جامعة الملك سعود. رسالة ماجستير. ي الأقسام النظرية بالجامعات السعوديةلخريج

دراسة ميدانية للميول الأكاديمية والمهنية لدى ). ١٩٨٩(العيسوي، عبد الرحمن  .٦
 .٦٠-٤٧: ٢٤عدد ، مجلة اتحاد الجامعات العربية. طلاب الجامعة

ل هوية الأنا نسخة لمقياس الموضوعي لتشكا). ٢٠٠٧(الغامدي، حسين عبد الفتاح  .٧
مقننة على الذكور في المراهقة والشباب بالمنطقة الغربية في المملكة العربية 

  .جامعة أم القرى. السعودية

. دليل تطوير الوعي المهني).  ٢٠٠٦(المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية  .٨
 عمان، مطابع الدستور التجارية

مستقبل أبنائهم على صعيد التوجيه تأثير الأهل في ). ١٩٩٩(جليل وديع ، شكور .٩
  .مؤسسة المعارف للطباعة والنشر: بيروت. )الدراسة و المهنة(الدراسي والمهني 

مقياس موضوعي لرتب الهويـة الأيديولوجيـة   ). ١٩٩٨(عبدالرحمن، محمد السيد  .١٠
دار قباء للطباعة والنشر : القاهرة. والاجتماعية في مرحلتي المراهقة والرشد المبكر

 . وزيعوالت
التنمية الصناعية والاختيار المهني دراسة ). ١٩٨٦(عبد الهادي، حامد عبد المقصود  .١١

ميدانية للعوامل الاجتماعية المؤثرة على تحديد موقف الشباب السعودي مـن العمـل   
  .٥٧٥-٤٩٧: ٢عدد  ، مجلة جامعة الملك سعود .الصناعي

 .وجيه المهني ونظرياتهالت). ١٩٩٩(سعيد حسني ، جودت عزت والعزه، عبدالهادي .١٢
 .دار الثقافة للنشر

دار الزهراء : عمان. أسس التوجيه المهني، الطبعة الخامسة) ١٩٨٩(،غالي، احمد .١٣
 .للتوزيع والنشر

جامعة أم . اطروحة دكتوراة غير منشورة).   . ١٤٣٠(الصبحي، مها مرزوق  .١٤
 .القرى
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 
  :شخصيات تربوية 

 أعلام التربية وعلم النفس
  بالوطن العربي

  :     المرحوم
 يوسف صلاح الدين قطب/ د .أ
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  :شخصية العدد  •
في مســيرة التربيــة وعلــم الــنفس بوطننــا العربــي كــثير مــن الشخصــيات الأعــلام الــذين   
كــان لهــم تــأثير كــبير في تقــدم مجــال تخصصــهم  ، وتطــوير البحــث فيــه ، أخلصــوا فكتبــوا   
أسماءهم بحروف من نـور في سـجل التـاريخ العلمـي ، وحفـروا ذكـراهم بقلـوب تلاميـذهم         

ــزل بح ــ ــا ينــهل منــه    البــاحثين ، ولم ت ــه البــاحثون  ، ومعين ــيلا يقتــدي ب وثهم وكتبــهم وإســهاماتهم  دل
  .الدارسون والمهتمون ، ولم تزل أعمالهم وخبراتهم شاهدة على نبوغهم وتميزهم

وإيمانا من هيئة تحرير الة  بأهمية تواصل الأجيال في مجال التربية وعلم النفس ، ورغبـة  
فقـد أخــذت مجلـة دراسـات عربيــة في      -نمـاذج تمثـل قــدوة لهـم    في تزويـد الدارسـين والبــاحثين  ب  

التربية وعلم النفس على عاتقها تقديم السيرة الذاتية لأحد الأعلام البارزين في هـذا اـال علـى    
   .مستوى الوطن العربي  بكل عدد يصدر من أعدادها

بل لم العربي  وشخصية هذا العدد من الشخصيات التربوية البارزة  على مستوى مصر والعا
هـو المرحـوم    المصريين والعـرب  ،  هو علم من أعلام التربية العلمية ، وأحد أهم رواد تعليم العلوم 

يوسف صـلاح الـدين قطـب أسـتاذ تعلـيم العلـوم ورئـيس جامعـة عـين شمـس           / الأستاذ الدكتور 
الكـريم عـن أي    ، ونود أن نعتذر للقـارئ العربـي   لسيرته الذاتية موجز نعيش مع بيان ..  الأسبق

تقصير في المعلومات الخاصة بشخصية هذا العدد فقد بذلنا قصـارى جهـدنا للحصـول علـى معلومـات      
ــق مركــز تفصـيلية  لكــن لم نفلــح إلا في الحصـول علــى أقــل القليـل مــن المعلومــات الموثقـة       عــن طري

  : تطوير تدريس العلوم بجامعة عين شمس
  :فى سطور يوسف صلاح الدين قطب/ د .أ  •

لأكثـر مـن سـبعين عامـاً      سيادتهامتدت رحلة عطاء 
فــى كليــة المعلمــين العليــا حتــى تــاريخ   ١٩٣٢منــذ تخرجــه عــام 

  .م٢٠٠٣وفاته عام 
الـذي    علماً من أعلام جامعة عين شمس سيادتهوكان 

، لـيس فـى الجامعـة فقـط      أرسى العديد من القواعد والقيم التربوية
ر والـوطن العربـي بأسـره    وإنما أمتد نشاطه إلى مختلف أرجاء مص ـ

  .، ونشر الثقافة العلمية بين الجماهير فى مجال التربية العلمية
يوسف صلاح الدين قطـب فـى الخـامس مـن أغسـطس عـام       / وقد ولد الأستاذ الدكتور

، وبدأ حياتـه المهنيـة   ١٩٣٢، وتخرج في مدرسة المعلمين العليا عام بمصر  بمحافظة الشرقيةم  ١٩١١
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حيـث تميـز بـين زملائـه وتلاميـذه بحبـه للعلـم وشـغفه         . بمدرسة سوهاج الثانوية مدرساً للكيمياء
التربيــة (بالتجديــد في طــرق وأســاليب تدريســه للعلــوم؛ ولــذا اختارتــه وزارة المعــارف العموميــة  

ــيم ــا  والتعلـ ــة     ) حاليـ ــى درجـ ــول علـ ــإنجلترا للحصـ ــول بـ ــة ليفربـ ــة إلى جامعـ ــة علميـ ــفر في بعثـ للسـ
بسـبب اشـتعال الحـرب     ١٩٤١، ولكنـه عـاد إلى الـوطن عـام      الحيويـة الدكتوراه في الكيميـاء  

أول ، عين مـدرس   ، وكان الفقيد قد حصل على درجة الماجستير آنذاك وفور عودته العالمية الثانية
  .كيمياء بالمدرسة السعيدية الثانوية بالقاهرةلل

) رف فيمـا بعـد  الـذي أصـبح وزيـراً للمعـا    (وبعد ذلك شارك مع الأستاذ إسماعيل القبـاني  
، وصـدر عـن ذلـك كتـاب      مـع رابطـة التربيـة الحديثـة    بالتعـاون  فى إقامة أول مؤتمر لتدريس العلـوم  

، والـذي أصــبح مرجعـاً تربويــاً مهمـاً لطـلاب كليــات التربيـة حتــى       تضـمن الجلسـات وأبحــاث المـؤتمر   
  .الآن

مدرسـاً  ، ثـم   ، حيث عمل مفتشـاً للكيميـاء بـالوزارة    عدة وظائف سيادتهوقد شغل 
  ونتيجـة لاهتماماتـه التربويـة    ، ) جامعـة الإسـكندرية حاليـاً   (بكلية العلوم جامعة فـاروق الأول  

، وبعد نهاية الحرب العالميـة الثانيـة رشـح للسـفر إلى      فقد فضل العمل بالمعهد العالي للتربية بنفس الجامعة
 علميـة مـن جامعـة كولومبيـا    تربية الالولايات المتحدة الأمريكية للحصول على الدكتوراه في ال

 علميـة وآفاقهـا المسـتقبلية فـى مصـر     في التربية الم  ١٩٤٩حيث حصل على درجة الدكتوراه عام 
كليــة التربيــة جامعــة عــين شمــس        (  وبعــد عودتــه عــين مدرســاً للتربيــة العلميــة بالمعهــد العــالي للتربيــة  

بية العلمية إلى جانب بعض البحوث فـى مجـال   ، حيث قام بإجراء العديد من البحوث فى مجال التر)حاليا 
  .الكيمياء الحيوية

فقـد عهـد إليـه    ،  فـى قيادتـه التربويـة   ) إسماعيل القبـاني . أ(ونظراً لثقة وزير المعارف آنذاك 
  .العالي للتربيةإدارة مدرسة النقراشي الثانوية التي كانت تحت إشراف المعهد 

هد العالي للتربية حتـى وصـل إلى منصـب عميـد     ثم تدرج بعد ذلك فى السلك الجامعي بالمع
عـين نائبـاً لـرئيس جامعـة      م ، ثـم ١٩٦٦م وحتـى عـام   ١٩٥٥منذ عـام  واستمر عميداً للمعهد  للمعهد

لجامعـة  ، ثـم عـين رئيسـاً    ١٩٦٩إلى عـام   ١٩٦٦، فى الفترة مـن   عين شمس للدراسات العليا والبحوث
  .١٩٧١حتى عام  عين شمس
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مركزاً لتطوير تدريس العلوم بالجامعة هو الأول مـن نوعـه    ه سيادتأنشأ  ١٩٧٣في عام 
وذلك لإيمانه الشديد بأهميـة  ، بل كان الأول من نوعه على المستوى العربي ، على مستوى الجمهورية 

إذا أردت أن تتنبـأ بمسـتقبل أمـة    "التربية العلمية فـى تنشـئة الأجيـال بالمثـل الـذي كـان يـؤمن بـه، وهـو          
الـدور المهـم الـذي يقـوم بـه      يـؤمن ب  سـيادته  ، لهذا كان  ا فى مجال التربية العلميةفابحث عن إنجازاته

المعلــم  هـذا   معلـم العلـوم للنـهوض بهـذه الرســالة، ومـن أجـل ذلـك كـان متحمســاً لرفـع كفـاءة           
لتتـابعي  يق ذلك الهـدف مـع إرسـاء النظـامين ا    وأدائه، من خلال كليات التربية وتطوير مناهجها لتحق

فى إعداد المعلم، وتأكيداً على ذلك فقد ركز الفقيد جهـوده نحـو تمهـين تـدريس      والتكاملي
ــة التابعــة للمجلــس الأعلــى       ــوم التربوي المــواد العلميــة بكليــات التربيــة، مــن خــلال رئاســته للجنــة العل

  .للجامعات
الـــذين حصــــلوا تحـــت إشـــرافه علــــى درجـــات الماجســــتير      ســــيادتهوينتشـــر تلاميـــذ   

، والذين ترقوا على يديه إلى درجات الأستاذية فـى المنـاهج وطـرق     ة العلميةوالدكتوراه في التربي
ــة    ــن الجامعــات المصــرية والعربي ــد م ــدريس في العدي ــب     الت ــن الكت ــروة م ــد ث ــرك الفقي ــا ت ، كم

  .والمراجع المتعلقة بالتربية العلمية، وتدريس العلوم ونشر الثقافة العلمية
  :امعة العديد من المناصب من أهمها ما يليوقد شغل الفقيد بعد انتهاء رئاسته للج

 .م٢٠٠٠حتى عام  ١٩٧٣مدير مركز تطوير تدريس العلوم منذ إنشائه عام  7

 .رئيس شعبة التعليم العام والتدريب بالس القومي للتعليم والبحث العلمي 7

 .رئيس شعبة محو الأمية وتعليم الكبار بالس القومي للتعليم والبحث العلمي 7

 .س إدارة رابطة خريجي معاهد وكليات التربيةرئيس مجل 7

 ).التي تصدر عن الرابطة(رئيس تحرير مجلة صحيفة التربية  7

 ).التي تصدرها الجمعية المصرية القومية للعلوم(رئيس تحرير مجلة العلوم الحديثة  7

 .رئيس شرف الجمعية المصرية للتربية العلمية في مصر 7

 .يمية البحث العلمي والتكنولوجيارئيس شعبة جوائز تبسيط العلوم بأكاد 7
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ــد مــن الجمعيــات الأهليــة، حيــث رأس الاتحــاد    ســيادتهكمــا شــارك  في نشــاط العدي
  .النوعي لجمعيات الفئات الخاصة في مصر، إلى جانب العديد من الأنشطة التطوعية المختلفة

يحتفظ بالفكر المتوقـد والمتجـدد نحـو تطـوير وتحـديث جميـع أركـان         سيادتهوقد ظل 
بمركـز تطـوير تـدريس    نظومة التعليم، وفى سبيل ذلك تبنى عدة محاور يرتكـز عليهـا العمـل    م

 طبيقاتــه فــى أفــرع العلــوم المختلفــة حاليــاً، ومنــها المــدخل المنظــومى في التــدريس والــتعلم وت  العلــوم 
وكان حتى آخر أيام حياته مشاركاً في فعاليـات جميـع أنشـطة المركـز مـن نـدوات وورش       

  .تعمل ومؤتمرا
، ولا يتسـع اـال لـذكر جميـع     لهذا الأستاذ العلم  قطرة من بحر العطاء وما ذكرناه 

مآثر الفقيد، فهي أقصى من أن تحصى، ولكـن عزاؤنـا أن آثـاره ممتـدة ومسـتمرة عـبر الأجيـال، وأن        
بصماته المضيئة ستظل علامـات محفـورة في ذاكـرة التـاريخ، فهـي سـجل حافـل بالعطـاء المسـتمر          

  .المتميزجيال المتوالية الدور الرائد لهذا العملاق صاحب العطاء يحكى للأ
أن يجزيـه عمـا قدمـه مـن     نسأل ا العلى القدير أن يتغمـد الفقيـد الكـبير بواسـع رحمتـه، و     

  .، وإنا  وإنا إليه راجعونخير الجزاء  علم 
  

   
  
  
  

******* 
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